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RESUMO

A lei 10.639/03 é um marco para a educacgdo brasileira, uma vez que altera a LDB ao instituir a
obrigatoriedade do ensino de culturas e histérias africanas e afro-brasileiras no curriculo escolar.
Considerando a importancia de compreender e valorizar experiéncias concretas de implementagao dessa
legislacéo, esta pesquisa visa, valendo-se da experiéncia de mediacéo de leitura da obra Leite do Peito,
de Geni Guimardes, junto a uma turma da Educacdo de Jovens e Adultos de uma Escola Municipal da
Zona Norte de S&o Paulo, reconstituir momentos da experiéncia de leitura compartilhada da obra,
interpretar a maneira como a trama os afeta, apreender os olhares dos/as estudantes sobre a narrativa e
analisar como as relages raciais sdo evocadas em seus discursos. A partir destas reflexdes, buscamos

apresentar caminhos para uma educacdo comprometida com a luta antirracista.

Palavras-chave: Lei 10.639/03; Literatura Afro-brasileira; Geni Guimaraes; Leite do Peito;
Negritude; Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais; Educagdo Antirracista; EJA.



ABSTRACT

Law 10.639/03 is a milestone for Brazilian education, as it amends the LDB by establishing
the mandatory teaching of African and Afro-Brazilian cultures and histories in the school
curriculum. Considering the importance of understanding and valuing concrete experiences of
implementing this legislation, this research aims, using the experience of reading mediation of
the work Leite do Peito, by Geni Guimaraes, together with a group of Youth and Adult
Education at a School Municipality of the North Zone of S&o Paulo, reconstituting moments of
the experience of shared reading of the work, interpreting the way in which the plot affects
them, apprehending the students' perspectives on the narrative and analyzing how racial
relations are evoked in their speeches. From these reflections, we seek to present ways for an
education committed to the anti-racist struggle.

Keywords: Law 10.639/03; Afro-Brazilian Literature; Geni Guimardes; Blackness; Education of

Ethnic-Racial Relations; Anti-racist Education; Youth and Adults Education.
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INTRODUCAO

denegrir!

verbo transitivo direto e pronominal

Tornar escuro, com aspecto obscuro, sem brilho; obscurecer: a sujeira denegria 0os moveis.
Reduzir a transparéncia de; manchar-se.

[Figurado] Denegrir; manchar a reputacéo ou difamar: ela denegriu-se com o rumor; certos
comportamentos denegriram sua imagem.

Formado a partir da derivagéo prefixal e sufixal: de + negr+ ir, o vocabulo “denegrir” tem
origem latina, da palavra denigrare, surgindo, assim, a partir da juncéo das palavras de + niger. Dentre
0s possiveis significados para o prefixo de, estdo a no¢do de movimento, de negagdo ou de proveniéncia,
enquanto niger significa negro ou escuro. Assim, denigrare significaria “tornar mais escuro”. Em
portugués, o uso corriqueiro do verbo estd atrelado a difamacdo, a manchar a reputacdo, sendo
raramente utilizado como sindbnimo de enegrecer.

Ha alguns anos tem-se questionado o uso dessa expressao vinculando-a a uma origem racista®.
Esquivando-nos de anacronismos, a tentativa aqui ndo é atrelar integralmente a etimologia da palavra
ao seu uso corriqueiro, ignorando as transformagdes intrinsecas a lingua. Por outro lado, ha que se
ponderar. Ao reconhecermos a violenta estrutura racial que se relaciona, inclusive, a nossa construcao
linguistica (DA MATTA, GOMES, GONCALVES & MOURA, 2016), isentar 0 uso de uma expressao
que aproxima, de algum modo, a difamacdo ou a desonra ao enegrecimento, é ser conivente com a
tonica racista que perpassa nossa historia.

A elite brasileira, entre o final do século XIX e o inicio do XX, buscava construir uma
identidade nacional e, para isso, apoiava-se nas teorias raciais da época (MUNANGA, 2004). Tomando
0 mito da heranca genética inferior do negro como teoria pseudocientifica, acreditava-se que denegrir
a identidade étnica brasileira seria prejudicial a na¢do. Fortalecem-se ai politicas de Estado que visavam
acabar com o “problema do negro” (RAMOS, 1979), como o projeto de branqueamento (BENTO,
2002), a criminalizagdo das praticas culturais e religiosas negras, como o candomblé e a capoeira. Essa
politica de Estado deixou graves consequéncias fisicas, psiquicas, politicas e intelectuais para a
populagdo negra, de modo que a interpretacdo da cultura e da identidade negra ainda hoje é contaminada
pela discriminacdo (BENTES, 1993).

Na contramdo dessa concepgdo, nomear esta pesquisa de Denegrir-se: Leituras de Leite do

Peito, de Geni Guimaraes, na Educacdo Bésica é uma forma de ressignificar o termo, compreendendo

1 DENEGRIR. In: DICIO, Dicionario Online de Portugués. Porto: 7Graus, 2020. Disponivel em:
<https://www.dicio.com.br/risco />. Acesso em: 18/06/2022

2 Tomo como base para a conceituagio de racismo as reflexdes do Prof Dr. Kabengele Munanga (2003), que 0
compreende enquanto a crenca socioldgica de hierarquizacdo de racas e a essencializagdo historico-cultural de
grupos, ndo apenas por seus aspectos fisicos, mas também por caracteristicas morais, psicoldgicas, intelectuais e
culturais, inerentes a esta “raga social”.
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0 processo de enegrecimento enquanto estratégia de fortalecimento identitario, politico e cultural da
populagdo negra, o que pode ser potencializado a partir do estimulo literario a narrativas que promovam
a (auto) identificagdo por um Viés afetivo e emancipador.

Esta concepgdo vai ao encontro do que investiga Neusa Santos Souza em sua obra “Tornar-se
negro”. Consciente dos prejuizos que o complexo de inferioridade traz a populacao negra, a autora diz
que um dos aspectos que podem contribuir com o exercicio da autonomia € a construcdo de um discurso
sobre si mesmo (SOUZA, 1983, p.17). Além disso, a autora compreende a identidade negra enquanto
um processo ideoldgico que se afasta e se aproxima a partir das narrativas criadas em torno de si.
Entende, portanto, que “ser negro é tomar posse dessa consciéncia e criar uma nova consciéncia que
reassegure o respeito as diferengas e que reafirme uma dignidade alheia a qualquer tipo de exploragdo”
(SOUZA, 1983, p.77). Desse modo, o ser negro ndo € sendo um devir, um longo processo para “tornar-
se negro”.

A nocdo de negritude, constantemente acionada ao longo desta pesquisa, é baseada na
concepgdo do Prof® Dr Kabengele Munanga (2019), que aponta, em primeiro lugar, que este conceito
transcende aspectos biolégicos, relacionados apenas a cor da pele. A ideia de uma identidade negra
refere-se a uma historia comum que reine grupos humanos bastante distintos entre si que o “ocidente
branco” nomeou de negros. Esse grupo dominado unifica-se pelas constantes tentativas de
desumanizacdo e destrui¢do sdcio-politico-cultural ao qual foram submetidos. Assim, “a negritude
torna-se uma convocagdo permanente de todos os herdeiros dessa condi¢do para que se engajem no
combate para reabilitar os valores de suas civilizagdes e de suas culturas negadas.” (MUNANGA, 2019,
p.19)

Conceito central neste trabalho, a nocdo de literatura afro-brasileira foi caracterizada,
sistematizada e amplamente difundida pelo Professor Eduardo de Assis Duarte (2008). Segundo o
autor, para que uma obra seja compreendida enquanto afro-brasileira, é pertinente que esta assuma uma
voz autoral afrodescendente; que trate de temas afro-brasileiros; que utilize construcdes linguisticas
marcadas por uma afro-brasilidade de tom, ritmo, sintaxe ou sentido; que compreenda um horizonte de
recepcao afro-brasileiro; e, principalmente, que expresse um ponto de vista ou lugar de enunciagao
politica e cultural articulado a afrodescendéncia.

Por outro lado, o autor Luis da Silva Cuti (2010) propde o conceito de literatura negro-
brasileira, contrapondo-se a Duarte. Cuti entende que a afro-brasilidade ndo necessariamente esta
vinculada a negritude e, consequentemente, & discriminagdo, uma vez que a afrodescedéncia pode
originar-se também no processo de embranquecimento, decorrente da miscigenacdo. Desse modo, um
autor afro-brasileiro, que tem em sua origem marcas de africanidade, mas ja apresenta um fenétipo mais
préximo da branquitude, ndo ocupam a mesma funcéo que um autor ou autora de pele negra, uma vez
que seus processos de socializa¢do séo fortemente discrepantes. Tal processo de embranquecimento e,
por conseguinte, apagamento da negritude, ocorre ndo s6 com os escritores, mas também com as

personagens das obras. Sendo assim, a africanidade e a negritude ndo séo sindbnimos. A miscigenagao,

12



exaltada por Gilberto Freyre (1980), disseminou a africanidade, mas ndo a negritude, o que reflete-se
na producéo literéria brasileira.

Para Cuti, essa questdo vai muito além de um preciosismo conceitual. E uma estratégia de
entender as relagfes socioculturais brasileiras e seus intercdmbios com o continente africano. O autor
explica: “A literatura africana ndo combate o racismo brasileiro. E ndo se assume como negra.” (p.36)
Ao nomear a literatura de “afro-brasileira”, as marcas de negritude diluem-se no imaginario
miscigenado brasileiro e, simultaneamente, relega & Africa a incumbéncia de assumir as negras e negros
do Brasil. Entretanto, “ndo ha corddo umbilical entre a literatura negro-brasileira e a literatura africana
(de qual pais?)”. A literatura negro-brasileira é produzida pela populagdo negra que se formou no Brasil,
fora da Africa, assim, ainda que haja um resgate da ancestralidade Africana, existem especificidades do
“ser negra/o” no Brasil ¢ “a palavra “negro” aponta para um processo de luta participativa nos destinos
da nacdo e ndo se presta ao reducionismo contribucionista a uma pretensa brancura que a englobaria
como um todo a receber, daqui e dali, elementos negros e indigenas para se fortalecer.” (pag. 45) Desse
modo, seriam consideradas as singularidades de uma producdo negra de autores que, apesar de
descenderem de diversos paises africanos, foram socializados e formados sendo negras e negros
brasileiros.

Apesar da maior identificacdo com o conceito proposto por Cuti (2010), utilizo neste trabalho
o conceito ‘literatura afro-brasileira’, uma vez que ¢ a definicdo utilizada nas legisla¢Ges e politicas
educacionais.

Para aprofundar a reflexdo sobre o uso da linguagem e suas implicagdes politicas, tomo como
referéncia Grada Kilomba. Na abertura da obra Memdrias da Plantacdo, a autora propbe a
“desmontagem da lingua colonial’, entendendo que ““a lingua tem, também, uma dimensdo politica de
criar, fixar e perpetuar relagdes de poder e de violéncia, pois cada palavra que usamos define o lugar de
uma identidade” (KILOMBA, 2019, p. 14). Em seguida, Kilomba apresenta um pequeno glossario,
retomando tensdes que surgiram durante a traducéao do livro do inglés para o portugués, ja que diversas
palavras na lingua inglesa possuem neutralidade de género, mas, quando traduzidas para o portugués,
correspondem, no geral, a termos que assumem o género masculino, entre elas: sujeito, objeto e outro.
Tais questdes ganham destaque na politica linguistica analisada pela autora que questiona como a norma
da lingua portuguesa é permeada por formas que reforcam dindmicas hierarquicas envolvendo questdes
como género, raca e sexualidade. Kilomba opta, entdo, por utilizar a marcacdo a\o em palavras que
variam quanto a género, ou o italico em expresses como sujeito ou individuo, que tem sua forma fixa
no masculino. Neste trabalho, adotaremos o mesmo padrdo: a dupla marcacdo de género em palavras
em que ocorre a variacao, e o destaque em italico em palavras que dizem respeito a multiplos géneros,
mas sdo grafadas exclusivamente no masculino.

No que tange as concepgdes pedagogicas, este trabalho nasce das premissas da Educagdo
Popular (FREIRE, 1974), pois compreende que uma pedagogia engajada e libertadora € centrada na voz

de seus sujeitos — “Quem fala? Quem ouve e por qué?” — e deve assegurar que estudantes e
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professoras/es cumpram com seus direitos e responsabilidades de contribuir com a aprendizagem,
defendendo o lugar do afeto no ambiente escolar para que, com tais elementos reunidos, sem deixar de
lado a abertura e o rigor intelectual, uma “comunidade pedagogica” possa ser construida (hooks, 2013).

Para Paulo Freire, a educacao € uma pratica dialégica, de modo que linguagem, pensamento e
mundo estabelecem uma relacdo dialética, processual e contraditéria. Seu potencial critico e
humanizador se constitui a partir da praxis, que implica no movimento de acéo e reflexdo sobre o mundo
a fim de transforma-lo: “Ao falar da construgdo do conhecimento, criticando a sua extensdo, ja devo
estar envolvido nela, e nela, a construgdo, estar envolvendo os alunos” (FREIRE, 2002, p. 21). Nesse
sentido, o0 processo de tomada de consciéncia enquanto parte da educagdo critica pressupde a
compreensdo de si e do mundo, com o objetivo de colocar em pratica concepgOes capazes de transformar
nao apenas o individuo, mas também a estrutura social. As relagdes dialdgicas possibilitam o encontro
das crencas e pronunciamentos sobre o0 mundo a partir da reflexdo sobre a realidade, encarando-a ndo
enquanto algo abstrato ou estatico, mas como resultado concreto dos processos em que sujeitos estdo
implicados. Desse modo, abstrato e concreto complementam-se e compdem um mesmo método de
conhecimento.

Assim, 0 movimento dialético freiriano envolve ndo sé o fazer pedagdgico, mas também a
reflexdo teorica, que se expressa na escrita académica deste trabalho. Em vista disso, tomamos, nesta
pesquisa, a praxis como referéncia ndo s6 do projeto em préatica, mas também de sua organizagdo
textual: existe um movimento que comegou com a minha atuacdo em sala de aula desde 2012, mas que
demandou reflexdes tedricas, muitas delas consolidadas aqui, no primeiro capitulo. Ha, em seguida, no
segundo capitulo, a apresentacdo do movimento de acdo: a construcdo de uma educacdo critica junto
aos sujeitos de pesquisa a partir da mediacdo de leitura na Educacao de Jovens e Adultos (EJA). No
capitulo final ha uma fusdo: trata-se da sistematizacdo tedrica e propositiva da pratica, com base no que
foi desenvolvido no chdo da escola e nos referenciais estudados ao longo dessa trajetoria.

Apresentando de forma mais direta, a dissertacdo estd organizada da seguinte maneira: o
Capitulo 1 ¢ intitulado “A (des)educacdo do negro e a EJA”, tomando como referéncia a obra A des-
educacao do negro, de Carter Godwin Woodson 2018 [1933]. A noc¢éo de (des)educacdo compreendida
aqui envolve todo o0 movimento genocida (NASCIMENTO, 2016) e epistemicida (CARNEIRO, 2005)
de negagdo de direitos a populacdo negra, tendo a educagdo como um forte brago de excluséo e
violéncia. Por isso, neste capitulo parto do olhar de Antonio Candido sobre o direito a literatura para a
compreensdo mais ampla da literatura afro-brasileira enquanto um potente direito historicamente
negado pela mascara colonial (KILOMBA, 2019). Em seguida, retomo o histérico de luta e resisténcia
da populagéo negra brasileira para garantir o acesso a educacdo e a descolonizagdo dos curriculos e
espacos educacionais, passando brevemente pelos séculos de escraviddo e resgatando marcos que, ao
longo do século XX e XXI, definiram os rumos do Movimento Negro. Na secdo seguinte, apresento

aspectos gerais da EJA no Brasil, considerando tanto sua funcdo quanto sua (des)estruturacdo
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contemporanea. Fecho o primeiro capitulo com uma reflexdo sobre a Lei 10.639/03 e o papel que a
literatura afro-brasileira pode ocupar nas escolas.

Adiante, o segundo capitulo se atém ao trabalho de campo. A frase “A cabeca pensa onde pisam
os pés”, que da nome a esta parte, foi escrita por Frei Betto numa carta que homenageia Paulo Freire e
sintetiza um dos principios epistemoldgicos freirianos: o de que ndo deve haver teoria sem prética.
Nesse sentido, abrem este capitulo reflexdes breves sobre a leitura literaria nas escolas, seguidas pela
apresentacdo da obra Leite do Peito, livro de contos de Geni Guimardes em torno do qual foi
desenvolvido o trabalho de mediacéao de leitura. Apresento, por fim, a EMEF Enéas Carvalho de Aguiar,
localizada na Vila Sabrina, zona norte da capital paulista, onde desenvolvemos o projeto de leitura
literaria, apresentado e comentado neste capitulo.

O terceiro capitulo, chamado “Um guia para professoras e professores: Material de apoio”,
reine dois projetos criados a partir das reflexdes tedricas e praticas oriundas da pesquisa de mestrado,
mas que tiveram educadoras/es da educacdo basica como principais interlocutoras/es , em parceria com
a Olimpiada de Lingua Portuguesa (OLP). O Especial Geni Guimardes é um singelo reconhecimento
da trajetoria da autora na literatura e na educacdo, que envolveu uma pesquisa biografica contendo
manuscritos, registros fotograficos e relatos da autora, homenageada da sétima edicdo da OLP. O outro
projeto € uma proposta pratica de trabalho com a obra Leite do Peito, que instiga, aula a aula, estratégias
intertextuais e a leitura protocolada da obra. Publicada no Portal Escrevendo o Futuro em setembro de
2020, a Sequéncia Didatica é parte de um material que trata da presenca da literatura afro-brasileira em
sala de aula.

Na secdo Anexos sera apresentada ainda a terceira parte deste projeto: a transcricdo de uma
entrevista realizada por mim com a autora Geni Guimaraes em julho de 2021. Além disso, comp&em
também essa parte materiais criados pelas/os estudantes como parte do encerramento do trabalho, com
colagens literérias e a transcri¢do do video gravado para a escritora, ambos apresentados para ela em
2019.

Nas consideracdes finais destaco a contribuicdo deste trabalho paraa compreensao do potencial
humanizador da literatura afro-brasileira, sobretudo no ambiente escolar, sendo capaz de aproximar
estudantes ao texto, ao outro e a si, a partir da retomada de dialogos do trabalho de campo e de reflexdes
que emergiram dele.

Como imagino que ocorra em grande parte das pesquisas, 0 tema surgiu grande,
megalomaniaco, tendo como curiosidade o processo de identificacdo racial e de percepgao de si a partir
da literatura afro-brasileira. Encontrar Leite do Peito foi um presente que recebi da poeta Dinha e da
Prof® Vima, que viria a ser minha orientadora. Nessa obra estavam muitas das questdes presentes para
mim em longas e densas discussdes sintetizadas em primeira pessoa por meio do olhar da
escritora/narradora Geni Guimarées, ainda menina. O seu olhar de crianga, reconstituido na obra, traz a
dor, a ternura e a inconformagdo que permeia diariamente as salas de aula. Suas palavras fazem com

que nossas anguUstias também se derramem sobre o texto e caminhem junto com a trajetéria da
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protagonista, que acaba por se tornar professora. Entdo, num processo de identificacdo, admiracéo e
reflexdo tedrica, Leite do Peito adentra minha pesquisa e toma o lugar central, tornando-se o eixo para
toda a experiéncia pedagdgica a partir do olhar sobre sua recepcao na sala de aula.

Juntamente a isso, faz-se necessario cumprir a lei 10.639/03 e fomentar as reflexdes tedricas da
educacdo das relagbes étnico-raciais, essenciais por conferirem uma dimensdo material a luta
antirracista e colocar em pratica sonhos ancestrais. A Lei 10.639/2003, alterada pela Lei 11.645/2008,
legitima reivindicac@es histdricas de movimentos sociais por uma pedagogia comprometida com a luta
antirracista ao incluir obrigatoriamente o ensino das historias e culturas africanas, afro-brasileiras e
indigenas® nos curriculos escolares do Ensino Fundamental e Médio. Em decorréncia disso, em 2004,
0 Conselho Nacional de Educacdo estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004),
em que a Literatura, assim como a Histéria do Brasil e a Educagdo Artistica, constam como
componentes curriculares que devem, em especial, contemplar sistematicamente as diretrizes
apresentadas pela lei.

Debrucando-nos sobre as propostas da Lei 10.639/03 para o ensino de Literatura, é
indispensavel compreender como se ddo os processos de aproximacdo ou distanciamento dos/as
alunos/as com aspectos da negritude a partir da leitura literaria, visto que estdo diretamente relacionados
a formacao identitaria do negro brasileiro e dos brasileiros em geral, até hoje contaminados pelo mito
da democracia racial®. Buscar entender esse movimento por meio do contato dos/as estudantes com a
literatura afro-brasileira é também uma maneira de compreender negras e negros enguanto sujeitos
sociais, dotados de uma subjetividade ha muito vilipendiada.

Considerando a importancia de compreender e valorizar experiéncias concretas de
implementacdo dessa legislacdo, esta pesquisa visa, valendo-se da experiéncia de mediacao de leitura
da obra Leite do Peito, de Geni Guimaraes, junto a uma turma da Educacdo de Jovens e Adultos de uma
Escola Municipal da Zona Norte de Sdo Paulo, reconstituir momentos da experiéncia de leitura
compartilnada da obra, interpretar a maneira como a trama os afeta, apreender os olhares dos/as
estudantes sobre a narrativa e analisar como as relacdes raciais sdo evocadas em seus discursos.

Portanto, o trabalho com essa tematica em sala de aula, sobretudo com estudantes que ja foram
excluidos da escola e estdo resgatando esse contato, é, acima de tudo, uma acéo de cidadania, que
possibilita uma valorizacdo, na esfera das relaces raciais, da propria constituicio da identidade® do

sujeito negro.

3 Embora a legislagdo contemple a tematica africana, afro-brasileira e indigena, neste trabalho nos ateremos as
questdes afro-brasileiras.

4 «[...] ecoa dentro de muitos brasileiros, uma voz muito forte que grita; ‘ndo somos racistas, os racistas sao os
outros, americanos e sul-africanos brancos’. Essa voz forte e poderosa é o que costumamos chamar ‘mito da
democracia racial brasileira’, que funciona como uma crenca, uma verdadeira realidade, uma ordem. Assim fica
muito dificil arrancar do brasileiro a confissdio de que ele ¢ racista.” (MUNANGA, 2010, p. 1).

® HALL, Stuart. A identidade cultural da pos-modernidade. S&o Paulo: DP & A, 2006.
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Neste caminho, o que busquei registrar foi a concretude da subjetividade, num movimento
ousado de interpretar as emocdes que emergem da leitura literaria. Assim, foi tomando forma esta

pesquisa que tem muito de mim ndo s6 como autora, mas também como parte do processo relatado.
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1. A (des)educacgéo do negro e a EJA

“Mas minha alma resiste, meu corpo ¢ de luta
Eu sei 0 que é bom, e o que é bom também deve ser meu
A coisa mais certa tem que ser a coisa mais justa

Eu sou o que sou, pois agora eu sei quem sou eu

Repare como é belo
Eh, nosso povo lindo
Repare que é o maior prazer

Bom pra mim, bom pra vocé"

14 de maio - Lazzo Matumbi e Jorge Portugal

Quando escutei 0s versos acima pela primeira vez eu ja estava no processo de escrita da
dissertacdo, pesquisando sobre 0os movimentos histéricos de resisténcia e de reivindicacao por educagao.
O verso “Eu sei o que é bom, e o que ¢ bom também deve ser meu” ecoava em minha cabega, parecendo
sintetizar todo o primeiro capitulo em poucas palavras - a for¢a, a tomada de consciéncia, 0 movimento
organizado de luta por direitos. Nessa toada, optei por abrir esta parte com o tdpico sobre o direito a
literatura afro-brasileira, compreendendo que este € ndo sé o tema central do trabalho, mas é também a
consolidagdo do direito a palavra, da conquista “do que é bom”. Diante disso, abordo a estratégia
colonial de destruicdo dos corpos e mentes negras e as diferentes tentativas de dribla-la, desde as
irmandades informais entre pessoas escravizadas até a estruturacdo do Movimento Negro, responsavel
pelas consquistas educacionais para a populacdo negra no Brasil. Assim, a ideia é apresentar
articulagdes entre violéncias e resisténcias que constituiram politico-pedagdgica e literariamente o

legado da negritude brasileira.

1.1 O direito a literatura afro-brasileira

Em 1988, convidado a dissertar sobre a relacéo entre Literatura e Direitos Humanos, Antonio
Candido prop6e que se compreenda a literatura como direito. Partindo do pressuposto de que a literatura
se manifesta universalmente entre os seres humanos a partir de fabulagdes inerentes a cada um, como o
sonho, ou cotidianas, como o ato de ficcionalizar histérias do dia-a-dia, Candido afirma que a literatura
é, ou deveria ser, um direito basico do ser humano, pois a fabula¢do implica na humanizagdo dos
sujeitos.

Uma vez que ndo é possivel transcorrer um dia inteiro sem ter contato com a literatura - no
sentido amplo proposto pelo autor - , esta “parece corresponder a uma necessidade universal, que
precisa ser satisfeita e cuja satisfacdo constitui um direito” (CANDIDO, 1988, p. 112). A literatura ¢,

para ele, “o sonho acordado da civilizagao” (p. 112) e, do mesmo modo que ndo é possivel existir
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equilibrio psiquico sem sonhar durante o sono, “talvez nio haja equilibrio social sem a literatura” (p.
112). Assim, a literatura é aspecto substancial de humanizagdo, agindo tanto consciente quanto
inconscientemente.

Embora Candido reconhega fabulas, lendas ou chistes como contribui¢bes populares legitimas
para a literatura, a reflexdo central do texto reside na importancia de garantir o acesso das camadas

populares também aos textos classicos:

“O Fausto, o0 Dom Quixote, Os Lusiadas, Machado de Assis podem ser fruidos em
todos os niveis e seriam fatores inestimaveis de afinamento pessoal, se a nossa
sociedade iniqua ndo segregasse as camadas, impedindo a difusdo dos produtos
culturais eruditos e confinando o povo a apenas uma parte da cultura, a chamada

popular.” (p-192)

Possivelmente, a consolidacdo de politicas publicas como o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) para Obras Literarias - que resulta da fusdo entre o PNLD e o Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE), ou a legislacdo 13.696/18, que instituiu a Politica Nacional de Leitura e
Escrita, é inspirada pela tese de Antonio Candido. Nesta, esta explicita em seu art. 2° a proposta de
universalizacdo do direito ao acesso ao livro, a leitura, a escrita, a literatura e as bibliotecas. Neste
sentido, seja por medo ou sentimento de culpa das classes dominantes, como supde Candido, ou mesmo
por uma ampliacdo séria dos debates acerca das desigualdades sociais, a no¢do de que 0 acesso a cultura
deve ser universalizado deixou de ser pauta exclusiva dos movimentos de esquerda e foi incorporada
nos programas de Estado e nos curriculos dos cursos de Letras.

Hé& contudo, uma demanda que ndo esta contemplada no texto de Antonio Candido.

Embora as producdes populares conhecidas como “folclore, lenda, chiste” sejam
compreendidas enquanto literatura para o autor, ha uma evidente hierarquizacao entre essas producdes
e a literatura dita erudita em seu ensaio. Candido circunscreve o direito a literatura como a garantia
ampla de acesso e fruicdo aos textos canbnicos e desconsidera - ou desconhece - a demanda latente do
direito as producdes afro-brasileiras ou indigenas, até entdo escamoteadas pela critica e pelas grandes
editoras.

A tese de Antonio Candido nos inspira a olhar criticamente para a Literatura e Teoria Literaria
Brasileira e reivindicar o direito a outros textos literarios, para além do canone eurocéntrico, partindo
da centralidade da literatura na humanizag&o dos sujeitos. Nesse sentido, compreendendo o ponto cego®
do autor, tomamos emprestado seus pressupostos para ampliar o olhar e reivindicar o direito a literatura

afro-brasileira.

® Hooks, bell. Paulo Freire. In.: Ensinando a transgredir: a educagio como prética da liberdade. Traduc&o: Marcelo
Branddo Cipolla. Sdo Paulo: Editora Martins Fontes. 2017. 283p.
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Diante dos alicerces desiguais sobre os quais é erguido o Brasil, tanto no campo material quanto
no simbolico, e que seguem estruturando as relagdes sociais, culturais e politicas, é necessario expandir
nossa perspectiva e reclamar explicitamente o acesso & fruicio e a escrita de pessoas negras. E
fundamental compreender que toda acdo que vise a democratizacdo do acesso a literatura deve passar
pelo reconhecimento da diversidade e da permanéncia de condi¢bes desiguais de representacéo,
relembrando o0s processos de apagamento, embranquecimento e esvaziamento de sentido das
experiéncias negras ao longo da histéria da literatura. Desse modo, assim como Candido afirma que ndo
ha equilibrio social sem a literatura, compreendemos que a producao literaria negra é fundamental para
garantir tal equilibrio.

O que esta posto, entretanto é que, diferentemente do que acontece com outras esferas artisticas,
como a danga, a musica ou a culinaria, em que a presenca negra é reconhecida e valorizada, a literatura
afro-brasileira incomoda porque explicita a intelectualidade da negritude, situando o negro enguanto
dono da palavra. A ideia de uma literatura afro-brasileira (des)organiza a epistemologia eurocéntrica ao
questionar o embranquecimento e o silenciamento sobre o qual essa ordem se equilibra (MIRANDA,
2019).

Na busca por compreender o lugar da negritude, a literatura nos permite refletir sobre os
conflitos e encontros sociais e, nesse sentido, evidencia tanto as auséncias histdricas quanto as presencas
violentadas nas narrativas literarias. Nao por acaso, a representacao literaria da negritude nas Ameéricas
se constituira, a principio, a partir do distanciamento de autores e autoras brancos/as: negras e negros -
quando presentes - sdo objetos literarios, “a/o Outra/o” violentamente narrada/o em terceira pessoa. O
conceito de “Outro”, incorporado aqui para pensar a literatura afro-brasileira, foi criado por Simone de
Beauvoir (1980) a partir de seu olhar para a categoria de género, compreendendo que a mulher ndo é
definida em si mesma, mas a partir da e em relacdo ao olhar do homem. Esse olhar a aprisiona huma
posicdo submissa que incorpora vis6es hierarquizadas estabelecidas através do sexismo.

Contemporaneamente, Grada Kilomba (2019) amplia e aprofunda esse conceito, entendendo
gue Simone de Beauvoir ndo dava conta em sua andlise das desigualdades raciais. Assim, Kilomba
afirma que se a mulher branca ¢ “o Outro”, a mulher negra ¢ “o outro do outro”, posto que € a antitese
da branquitude e da masculinidade. A autora rompe também com a universalizacdo do homem,
apontando que a experiéncia de homens negros é muito distinta da de homens brancos. E possivel,
tomando a nocdo de Grada Kilomba como referéncia, compreender que oS personagens negros na
literatura sdo, entdo, marcados por essa alteridade, pelo distanciamento e pela hierarquizacdo que
enclausura homens e mulheres negras ao longo da histoéria.

O olhar externo da autoria branca construiu personagens estereotipados, objetificados e irreais,
espelhando concepcgoes estabelecidas pela epistemologia colonial e colonizadora, com figuras toscas,
animalizadas, rasas, sujeitos negros subalternizados, infantilizados e violentados, contribuindo -

intencionalmente ou ndo - coma legitimacg&o da barbérie racial.
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Desde o século XVI, representacGes eurocéntricas e estereotipadas de pessoas negras sdo
evidentes e se perpetuam enquanto referéncias histéricas, estabelecendo hegemonicamente uma
perspectiva branca que violenta, ainda na contemporaneidade, a identidade negra. Assim, na producdo
literaria hegemonica de autoria branca, ainda que inclua personagens negros em suas obras, ha um
infimo aprofundamento psicossocioldgico deles, contribuindo para o apagamento da complexidade do
sujeito negro, o que implica o esvaziamento de sua humanidade. Suas singularidades tornam-se
figuracdes do coletivo e impossibilitam qualquer representacdo de individualidade e subjetividade.

Uma das principais pesquisas acerca da producdo literaria brasileira foi coordenada pela
professora Regina Dalcastagné (2005, 2011, 2012), que analisou 258 romances publicados entre 0s anos
1990 e 2004 pelas editoras Companhia das Letras, Record e Rocco.

Embora desde a publicacdo da pesquisa de Dalcastagné o cenario tenha se transformado
acentuadamente, considerando o aumento na publicacdo e venda de obras de autoria negra desde a
década de 2010, os dados seguem relevantes para refletirmos sobre como o imaginario literario foi
construido a partir de premissas racistas. Desse modo, reforcamos que os dados ja ndo dizem respeito
as publicagdes atuais, mas a um recorte pertinente que contempla 14 anos do mercado editorial.

O estudo aponta que 93,9% das personagens sdo brancas, em sua maioria, homens (62,1%) e
heterossexuais (81%). Aos 7,9% de personagens negros estdo relegados papéis como bandidos ou
contraventores (20,4%), empregados(as) domésticos(as) (12,2%) ou escravizados/as (9,2%). Destes,
apenas 5,8% sdo protagonistas e 2,7% narradores. Os dados apontam ainda que os autores séo,
majoritariamente, homens (72,7%), brancos (93,9%) e naturais dos estados do Rio de Janeiro e de Séo
Paulo (47,3% e 21,2%, respectivamente). Esses resultados ndo sdo exatamente imprevisiveis, mas a
pesquisa contribuiu enormemente ao dar concretude para reflexdes que ainda sdo negadas por parte
consideravel da critica literaria nacional. Vale ressaltar também que quando reconhecemos que apenas
2,7% das personagens negras sdo narradoras, torna-se perceptivel o processo de emudecimento de suas
vozes, impedidas de contar suas proprias histdrias.

Buscando hipdteses que explicassem a auséncia ou a violéncia, Duarte (2013) destaca os
séculos de escravidao e discriminacdo racial sustentada, mesmo ap6s a aboli¢do, por meio de politicas
de exterminio e de negacdo de direitos basicos, como & saude e a educacdo, como principais fatores
para a construgdo de um imaginario de superioridade e dominacdo, impondo limites a expressdo de
manifestacOes culturais negras e a identidade da populagao negra.

A literatura afro-brasileira busca interromper a narrativa hegeménica brasileira, nao s
ocupando as prateleiras das livrarias e bibliotecas com temas e personagens esteticamente diversos, mas
também ressignificando os efeitos do trafico transatlantico, uma vez que nega a ideia de desumanidade
negra proposta pela coloniza¢do. No lugar do “outro” emerge o eu, a primeira pessoa e, assim,
assumindo o poder narrativo, a literatura afro-brasileira torna-se a “oposigéo absoluta do que o projeto
colonial predeterminou” (KILOMBA, 2019, p. 28).
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Compreende-se que 0s primeiros textos associados & literatura afro-brasileira remontam aos
séculos XVI11 e X1X, com os denominados precursores’. Ao longo desses séculos a compreensao racial
dos sujeitos negros estava fortemente vinculada ao sistema escravocrata, de modo que ser negro era
praticamente sinbnimo de ser escravizado. A literatura negra entdo produzida, embora ndo seja
autodeclarada como tal, reunia autores que endossavam criticas a escravidao e a hierarquizacao das
racas.

Entre estes, sobressai Machado de Assis. Funcionario publico e dependente financeiramente de
seu emprego, Machado era consciente das perseguicdes politicas contra aqueles que se manifestavam
publicamente contra a escraviddo. O autor se valerd, nesse sentido, da ginga para fazer valer seu ponto

de vista, pois sendo um “capoeirista da palavra®’

driblava as sangdes por meio da ironia, dos
pseud6nimos e das associacdes sigilosas a abolicionistas nacionais e internacionais. Compdem também
0 grupo de precursores Cruz e Sousa, Lima Barreto, Luiz Gama e Maria Firmina dos Reis. A sua
maneira, esse/as autores/as preparam o caminho para a literatura autodeclarada negra que eclodiu no
século XX.

O fendmeno das literaturas denominadas ‘afro’ pelas Américas tem inicio no século XX,
enquanto parte de um complexo movimento: O Negrismo e a Renascenca do Harlem na década de 1920,
nos Estados Unidos, assim como o Movimento da Negritude na década de 1930, na Franca. Este,
constituido por pensadores como Léopold Senghor, do Senegal, Aimé Césaire, da Martinica, e Léon
Gontram Damas, da Guiana Francesa, e outros autores negros francofonos, fundou, em Paris, a revista
Legitima Defesa, dando inicio a uma movimentacdo literaria negra que se espalhou pelo mundo afora.
O Movimento da Negritude incentivava a intelectualidade negra a reivindicar sua origem racial e
pleiteava a liberdade de forma e contetdo frente aos modelos literarios europeus.

E, entdo, dentro de um amplo movimento, que repercute entre as classes dominantes pela
curiosidade diante do folclérico e exotico em torno do “Africano”, que artistas ao redor do mundo
encontraram a possibilidade de criar um espaco de dendncia e reivindicacdo de pautas politico-sociais
na literatura.

As literaturas afro-diaspoéricas caracterizaram-se, a principio, como o cruzamento de diferentes
tradigdes culturais - a africana, marcadamente oral e popular, e a europeia, entdo escrita e erudita. A
memoria diaspdrica contém resquicios da memoria ancestral e, por isso, assume tamanha importancia
nas producdes literarias negras. E, muitas vezes, a partir das tradigdes criadas pelos afrodescendentes
com a intencdo de salvaguardar elementos centrais de costumes africanos e afro-brasileiros que a
literatura negra reinventa a meméria do povo negro na didspora. Somam-se a isso as experiéncias

proprias, particulares e coletivas, tecendo aquilo que conhecemos hoje como escrevivéncia. Este

" DUARTE, Eduardo de Assis. Literatura e afrodescendéncia no Brasil: antologia critica. v. 1 (Precursores).
Belo Horizonte: Editora UFMG.

8 DUARTE, E. A. Machado de Assis afrodescendente: antologia e critica. 3. ed. rev. ampl. Rio de Janeiro: Malg,
2020.
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conceito, cunhado pela professora e escritora Conceicdo Evaristo, define o processo de escrita que
emerge do cotidiano, das memorias e vivéncias individuais e coletivas do povo negro, sobretudo de
mulheres negras. Desse modo, 0 processo de escrevivéncia confere a sua autoria um lugar de enunciagao
de um eu-coletivo, agregando a partir da escrita individual a histéria de um "nés" compartilhado.
(SOARES e MACHADO, 2017)

E, entdo, numa encruzilhada de saberes e herancas que se presentificam as literaturas negras
diasporicas, alimentando-se das complexidades, diversidades e fragmentos que comp8em a negritude
diasporica. Nesse sentido, a pesquisadora Leda Maria Martins (1997) aponta que as culturas africanas,
ainda que muito diversas entre si, cruzaram suas tradicbes e memorias com diferentes sistemas
simbdlicos com os quais se depararam, possibilitando articulagGes, por exemplo, com saberes indigenas.
A encruzilhada enquanto metafora dessa fusdo dialoga com o que Muniz Sodré (1999) chamou de
“reelaboracdo politica do passado a partir da inteligéncia presente da vida social” . O autor declara que
esse processo “ndo € repeti¢do do igual, e sim o reencontro de pontos criticos do passado por um sistema
(re)inventivo de valores que coincide com o quadro social presente, ele proprio uma recordacao estavel
e dominante, porém aberto a indeterminagio da realidade” (SODRE, 1999, 211).

Retomando os marcos histéricos da producao literaria negra, destaca-se no Brasil o surgimento
da Imprensa Negra na década de 30, responsavel por veicular producdes literarias afro-brasileiras, e a
criacdo da Frente Negra Brasileira, que incentivava o acesso da populacdo negra a cultura e educacao,
abrindo espaco para que o discurso dos precursores se disseminasse na literatura. Estas instituicdes
serdo apresentadas com maior profundidade mais a frente, no topico A educacdo como espago-tempo
em disputa. No campo literario, pode-se apontar nesta época o poeta Solano Trindade (1908-1974) o
como um grande guia da literatura afro-brasileira, considerado por Nei Lopes (2011) o primeiro autor
negro da poesia de tematica e vivéncias negras no Brasil por ser o pioneiro a esquadrinhar
deliberadamente o legado africano, envolvendo-se artistica e politicamente em questdes relacionadas a
negritude, a exemplo da participacdo no | Congresso Afro-Brasileiro, realizado em Recife em 1934.

Ao longo deste periodo, a tentativa de organizacdo de espacos que pautassem a negritude, em
meio a predominancia de teses sobre o mito da democracia racial, explicita a percepcdo de que a
abolicdo da escravatura ndo havia, por si so, garantido o fim de um sistema hierarquico baseado na cor
da pele. Os ecos das lutas anticoloniais dos povos africanos, disseminadas a conta gotas no Brasil com
autores como Frantz Fanon, inspiraram - direta ou indiretamente - intelectuais e ativistas negros/as
brasileiros/as. Juntamente com isso 0s movimentos por direitos civis nos Estados Unidos e pensadores
como Malcolm X e Martin Luther King contribuiram para a tomada de consciéncia por parte desses
grupos de intelectuais e ativistas negros de que a condigdo de subalternidade e de exclusdo ndo se
limitava a época da escravidao (ADESKY, 2011).

A partir dos anos de 1940, toda essa movimentacdo intelectual e artistica nas Américas e na
Europa em torno da negritude contribuird fortemente para a criacdo e consolidacdo do Teatro

Experimental do Negro (TEN), encabegado por Abdias do Nascimento. O TEN foi um dos responsaveis
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por popularizar o termo “negritude” e, a despeito do golpe de Estado de 1964 ter interrompido suas
atividades, escritores/as negros/as ja haviam se apropriado do termo, associando-o, principalmente, a
beleza negra.

Em 1978 surge a série Cadernos Negros, em Sdo Paulo, reunindo a poesia e a prosa de
autores/as negros/as de todo pais. A principio composto por Cuti, Oswaldo de Camargo, Abelardo
Rodrigues, Paulo Colina e Mario Jorge Lescano, o grupo posteriormente se altera, com a criagdao do
Quilombhoje, que se torna responsavel pela edicdo dos Cadernos, em 1983. Os Cadernos Negros
surgem a partir da necessidade de ver a experiéncia negra representada em sua beleza e complexidade,
em primeira pessoa, na contramao dos estere6tipos historicamente construidos. Até hoje, os Cadernos
Negros sdo destaque entre as publicaces de autoria negra, servindo tanto como estimulo para a escrita
de outros/as autores/as, como fértil material para pesquisas em literatura afro-brasileira contemporanea.
Analisando suas publicacGes ao longo dessas décadas, € possivel compreender as tematicas, formas,
recursos linguisticos e estéticos comuns a diferentes periodos.

E nesse momento que se passa a constituir deliberadamente uma textualidade autodeclarada
negra. Numa encruzilhada tipicamente diaspérica, em que o dito e o0 ndo dito se embrenham, torna-se
evidente a possibilidade de vincular, aproximar e sistematizar producGes de autoria negra em toda a
didspora e em diferentes periodos histéricos, compreendendo que ha, sobretudo, uma luta em comum:
a garantia do direito a literatura a fim de humanizar a negritude.

Partindo da concepcao de que a nogdo de literatura brasileira ndo incorporaria esses autores e
ndo traduziria as particularidades de seus escritos, sdo desenvolvidos alguns conceitos na tentativa de
compreender essas produgdes. Um dos mais difundidos é o de literatura afro-brasileira, elaborado por
Eduardo de Assis Duarte. Aqui, optamos por adotar este conceito por ser 0 empregado nas legislacGes
e documentos oficiais.

Em Por um conceito de literatura afro-brasileira, o autor elenca pontos fundamentais para a
constituicdo de uma obra afro-brasileira, perpassando cinco topicos: As obras devem ter como tema
principal pessoas negras ou aspectos da negritude; a autoria deve ser de pessoas negras, associada a
um ponto de vista afro-brasileiro, de modo que ndo basta a identificacdo racial, mas é necessario que
se assuma uma perspectiva comprometida com a histéria e as questdes da negritude. Outro componente
é a linguagem, vinculada & construcéo de uma discursividade propria, sublinhada por ritmos, palavras
e significados. O quinto aspecto contempla a formagdo de um publico leitor negro como propdsito
dessa literatura. (DUARTE, 2008, p.2)

Conforme posto por Duarte, um dos pontos cruciais que contribuem para uma reestruturacéo
do campo literario que, contemporaneamente, apresenta cada vez mais autoras e autores negros, € o
estabelecimento de um publico leitor também negro, o que legitima os/as escritores/as e suas obras,
uma vez gue o dialogo se daria diretamente com interlocutores/as que compartilham das experiéncias e
de um imaginario comum. S6 com o estabelecimento de leitores/as negros/as seria possivel a

compreensdo total da experiéncia narrativa, como elucida Cuti (2010, p. 51): “Dizer-se implica
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Outra poténcia da literatura afro-brasileira precisamente apontada pela pesquisadora Fernanda
Miranda (2019) esta na explicitacdo de uma categoria de compreensdo do canone: a literatura branca.
Se os dados ndo sdo suficientes para nomear a “literatura brasileira”, a demarcagdo da negritude

estabelece pela alteridade 0 que ja é historicamente sabido:

“Dessa forma, enquanto ideia, a literatura negra ndo apenas cria quilombos na ordem
discursiva, ela também produz uma critica corrosiva as estruturas da casa grande,
porque nos permite ler o campo literario filtrando nele suas posicionalidades em
disputa.” (MIRANDA, 2019, p. 19)

A literatura afro-brasileira busca revelar as maneiras pelas quais sujeitos negros se colocam no
mundo, interpretam suas alegrias e suas dores. A partir de suas perspectivas e seus posicionamentos,
procuram transformar as experiéncias em textos literarios. Porém, embora a literatura afro-brasileira
seja perpassada por aspectos sociolégicos, antropoldgicos, historicos, ela é, acima de tudo, arte. A
poética negra contemporanea, em paralelo a dendncia social, tem o objetivo dereconstruir a memoria
diaspérica do povo negro, dando visibilidade aos simbolos da luta negra que, na historiografia e
literatura hegem®onicas, ndo tiveram espaco. O que a literatura afro-brasileira intenta fazer é tecer o fio
de afetividade e de humanidade da populacdo negra. O ato de auto-representar-se corresponde, nesse
caso, a busca por uma subjetividade capaz de retratar a complexidade de sujeitos e discursos afetados
pela colonialidade do poder. Recompondo as narrativas fragmentadas na didspora, 0s negras e negros
tomam do poder de enunciacdo de maneira a confrontar os discursos de outrem sobre si.

Os chamados temas universais também estdo presentes na literatura afro-brasileira: amor, édio,
soliddo, ciimes ou a busca por espiritualidade. Desse modo, é interessante reforgar a perspectiva de que
a literatura afro-brasileira é, antes de mais nada, um texto literario. Assim, por mais que histéria e
sociologia perpassem sua construcdo, € a partir dos estudos literarios que olharemos para estas

narrativas.  Nesse  sentido, a  pesquisadora  Fernanda  Miranda  (2019)  afirma:

“Pela propria natureza das problematicas que toca, essas obras podem requerer tais
disciplinas em suas analises. Mas isso ndo significa que elas possam dispensar 0s
instrumentais dos estudos literarios, e muito menos que a teoria literaria possa se
isentar de pensar problemaéticas centrais ao pensamento contemporaneo hoje, como

aquelas veiculadas pela dic¢do negra na escrita.” (MIRANDA, 2019, p.17)

Tomando como referéncia os angulos propostos por Antonio Candido para compreender a
relagdo entre literatura e direitos humanos e parafraseando o sexto topico de seu texto “O direito a
literatura”, busco aqui sintetizar o papel da literatura afro-brasileira:

Sendo uma possibilidade de dar forma aos sentimentos e visGes de mundo da populacéo negra,

a literatura afro-brasileira possibilita curas para marcas do epistemicidio (CARNEIRO, 2005) e
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contribui para a humanizacdo de tais sujeitos. Por isso, negar a fruicdo e a possibilidade de criacéo de
narrativas a qualquer comunidade, sobretudo as historicamente marginalizadas, é mais uma estratégia
de mutilacdo colonial. Além disso, a literatura pode ser um instrumento consciente de desmascaragao
das relacdes de poder, do racismo epistémico e estrutural, por meio do potencial de apresentar as
situacdes de restricdo ou negagdo de direitos de maneira sensivel, pois “Tanto num nivel quanto no
outro, a literatura tem muito a ver com a luta pelos direitos humanos” (p. 188).

A literatura esta enraizada e diretamente vinculada a cultura, aos valores e a histdria dos povos
da diaspora. E a partir do direito de lembrar, contar e fruir as historias afro-brasileiras que sera possivel,
pouco a pouco, devolver a humanidade a negras e negros. Nesse sentido, a literatura afro-brasileira deve
ser vista enquanto um movimento de aquilombamento cultural, que tenta estabelecer uma amarracdo
epistemolOgica e identitaria a partir das negras-narrativas-coletivas, reescrevendo memdrias,

construindo o presente e sonhando futuros.

1.2 Epistemicidio ou a méascara

O epistemicidio (CARNEIRO, 2005) foi um dos bracos mais eficazes da escraviddo. Além das
tentativas de destruicdo fisica da populacdo negra, o processo colonial buscava erradicar
sistematicamente os fazeres e saberes ndo assimilados pelo Ocidente branco. A metafora da mascara,
elaborada por Grada Kilomba em Memdrias da Plantacao, explicita como o silenciamento de negras e
negros foi um projeto: a mascara facial, utilizada para impedir que escravizados comessem engquanto
trabalhavam nas plantacdes, era também um simbolo das “politicas sadicas de conquista e dominagdo
e seus regimes brutais de silenciamento” (KILOMBA, 2019, p. 33), pois, cerrando a boca, evitava-se
ouvir qualquer “verdade desconfortavel”. Essa ferramenta representa a violéncia epistémica colonial, a
tentativa histérica de opressao da/o Outra/o a partir do apagamento e/ou da hierarquizacao de saberes.
Assim, o sistema escravocrata engendrou epistemologias que massacraram corpos, mentes e culturas
negras.

Achile Mbembe (2014, p. 159) apontou trés dimensdes da escraviddo: a da anulacdo do sujeito
social, a da brutalidade e a que “atacava o sistema nervoso e procurava extinguir todas as capacidades
de as suas vitimas criarem um mundo de simbolos proprios”. No Brasil, além das praticas de exclusao
social, perdurava a obstrucdo do acesso a educacdo aos escravizados - principal caminho para a
mobilidade social -, de maneira que a concepgédo da instituicdo escolar se estabelece como efeito de
processos de apagamento dos saberes e costumes de negros. Isso se da pelo aviltamento da dignidade
intelectual e da autoestima provocados pelo racismo no cotidiano escolar, pela negacdo do acesso, pela
desvalorizagdo ou supressdo das contribui¢bes africanas e diasporicas ou pela injuncdo do
embranguecimento cientifico e cultural. A esses processos Sueli Carneiro denomina de epistemicidio
(2005).

Ao longo da histéria brasileira, o epistemicidio sustentou e foi sustentado por praticas
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institucionais que buscavam forjar uma conhecimentos e praticas embranquecidas. A condigdo de
escravizado implicava a subalternizacdo e a negagdo do acesso a espacos educativos, o que fica evidente
em legislagBes ao longo do século XIX, como a constituicdo de 1824, que buscou garantir instrucao
primaria gratuita a todos os cidaddos, mas pessoas escravizadas ndo eram consideradas cidadas. Embora
nao houvesse nessa legislacdo mencdes que envolvessem critérios especificos para a matricula, foram
criadas, em 1834, as Assembleias Provinciais, incubindo as provincias a legislacdo sobre a instrucéo
publica. Assim, coube as localidades determinarem quem poderia se matricular considerando critérios
como género, condicdo de satde e condigdo juridica ou racial (livre, liberto, ingénuo, preto, filho de
africano livre) (BARROS, 2016). Ainda que algumas provincias permitissem a matricula de estudantes
negro)s/as, mecanismos como a necessidade de atestar a liberdade ou o uso de “vestimentas adequadas”
perpetuavam a exclusao.

Contudo, existia um nimero significativo de pessoas africanas que chegavam ao Brasil sabendo
ler e escrever, ou a0 menos assinar seus nomes, expressao simbolica da identidade social de tais sujeitos,
como retoma Itacir Marques da Luz (2013) ao apresentar um trecho do Didario Oficial de Pernambuco
que continha a descri¢cdo de um homem negro escravizado: “[...] tem escrito em hum dos bragos o seu
nome inteiro Innocencio de Santa Anna e Mello, ¢ uma figura de mulher tudo feito com tinta azul [...]”.

Os primeiros muculmanos a chegarem ao Brasil, oriundos de diferentes regibes africanas,
ficaram conhecidos pelo nome de malés.Como os malés possuiam um grande desenvolvimento cultural
— sabiam ler e escrever em arabe —, muitos foram destinados a atividades comerciais, tornando-se o0s
entdo denominados “negros de ganho” (escravos que faziam servigos urbanos e recebiam um salario).
Sobre o tema, Gilberto Freyre (1980) afirma:

“A verdade é que importaram-se para 0 Brasil, da &rea mais penetrada pelo
Islamismo, negros maometanos de cultura superior ndo sé a dos indigenas como a de
grande maioria dos colonos brancos — portugueses e filhos de portugueses quase sem
instru¢do nenhuma, analfabetos uns, semianalfabetos na maior parte” (Freyre, 1980,
p. 299).

Outras circunstancias que possibilitaram o letramento da populagéo negra envolviam o préprio
trabalho, como acompanhar as criangas nas escolas — atividade comum entre mucamas. Existiam
também escolas vocacionais, destinadas & formacdo profissional em fungbes como cozinheira(o),
jardineira(o) ou cocheira(o), mas que possivelmente também introduziram o universo da escrita a
homens e mulheres negras.

De todo modo, foram as articulagdes entre negras e negros que efetivamente possibilitaram o
acesso a educacao: irmandades e associagOes, aulas ministradas por mestres particulares, ou mesmo 0s
processos ndo formais de alfabetizagdo que aconteciam entre escravizados apontam para a presenga —
ainda que desigual — de pessoas negras nos processos educativos e, principalmente, para a latente

demanda por educacédo. Para além de uma tentativa de ascensdo social, o direito a educacao consistia
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numa estratégia de sobrevivéncia psicossocial em busca da humanizacéo e da dignidade intelectual que
Ihes era negada.

Embora em 1831 ja houvesse sido declarada a Lei Feijo, que visava extinguir o trafico de
escravizados no Brasil, é apenas ao final da segunda metade do século XIX que tal pratica se encerra,
ja as vésperas da Lei Aurea. Proclamada em 1888, o documento ndo significou concretamente a
caminhada do Brasil para uma sociedade igualitaria. No Brasil pés-aboligdo, ser livre significava
simplesmente ndo ser escravo e, assim, mesmo sendo livres, os ex-escravizados eram marginalizados e
tinham poucas chances de ascender socialmente.

Antes de sua concretizagdo, a construcdo da luta abolicionista foi extensamente debatida para
além dos orgdos oficiais. Luiz Gama, José do Patrocinio e André Reboucas sdo alguns dos muitos
negros que se organizaram para planejar o fim da escravidao, elencando sonhos para um possivel futuro
livre. Dentre as demandas, a educacdo sempre foi prioridade, como pode ser observado no Manifesto
da Conferderacdo Abolicionista do Rio de Janeiro, elaborado por Patrocinio e Reboucas (1883). em que
retomam o art. 254 de uma proposta consitucional anteriormente apresentada ¢ defendem que “Tera
igualmente cuidado de crear estabelecimentos para a cathechese e civilisagao dos indios, emancipacao
lenta dos negros, e a sua educagio religiosa e industrial.” (p.10)

A escolarizacdo da populacdo negra era apontada enquanto estratégia central para que a
abolicdo de fato fosse completa. Entretanto, o documento da lei deixou de lado muito do que havia sido
proposto, contribuindo para um processo de perpetuacdo da exclusdo. Assim, no pés-abolicdo, ainda
gue a proibicdo do acesso a educacdo ja ndo fosse mais explicita, mecanismos ja citados, como a
necessidade de roupas adequadas, junto a outros empecilhos, como obrigatoriedade de um adulto
responsavel para realizar a matricula, ou verba para adquirir material escolar e merenda, seguiam
inibindo a participacdo de negras e negros nas escolas. (BASTQOS, 2016)

Nesse sentido, “O que significava ser livre para a populacdo afrodescendente em didspora no
Brasil? [...] E ser cidaddo, em um contexto no qual vicejavam os idearios do racismo cientifico [...] e as
teorias do branqueamento da na¢do?” (DOMINGUES, 2008). Para driblar o contexto de violéncia,
negras e negros buscaram fortalecer e oficializar articulacbes para demandar politicas publicas e
construir espacos de resisténcia. Dentre as reivindicagdes prioritarias estava, mais uma vez, a educacéo,
pois: o analfabetismo, que assolava % da populacdo negra, era um grande entrave para o ingresso no
mercado formal de trabalho.

No periodo p6s Proclamagdo da Republica, o Brasil passa por um momento de elaboragéo dos
instrumentos politicos e institucionais do Estado. Sendo a educagdo um dos alicerces da construcéao de
uma nac&o, havia forte pressdo para que esta disseminasse 0s discursos eugenistas vigentes na época.

Ao longo das pri-meiras décadas do século XX, as escolas publicas sofreram o impacto da
implementagdo de reformas educacionais lideradas por Afranio Peixoto, Anisio Teixeira e Fernando de
Azevedo. Na obra Diploma de Brancura, o pesquisador Jerry Davila (2006) aponta como 0s

reformadores, sobretudo na década de 1930, colocavam em pratica a crenca de que o Brasil alcancaria
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seu pleno desenvolvimento por meio da educacdo, a luz das ciéncias eugénicas e da logica industrial
moderna. Para o autor, estas reformas combinaram “as principais ten-déncias cientificas que
governavam a politica social: o nacionalismo eugénico, racionalizagdo sistematica e profissionalizagéo”
(Davila, 2006, p. 42). A educagdo eugénica almejava o “melhoramento racial”, entendendo que apenas
por meio de seu discurso sistematico seria possivel ensinar aos estudantes - futuros pais - os cuidados
necessarios para evitar que os fatores responsaveis pela degenerescéncia fossem transmitidos as
geracdes que viriam a constituir a nagdo (KERN, 2016). Além de impactar o curriculo, 0s pressupostos
eugénicos que guiaram as reformas educacionais também estabeleciam referéncias para a formacao
docente: “uma elite moderna treinada cientificamente, muito bem-educada, refletindo as normas
rigorosas da saude, temperamento e inteli-géncia, e dotada de um senso corporativo de identidade e
classe social semelhante ao dos militares” (Davila, 2006, p. 165).

Jerry Davila aponta ainda algumas contradi¢Ges internas das reformas: se por um um lado
buscavam expandir o ensino publico, de outro estimulavam fortes desigualdades no tratamento dos

alunos pobres e negros.

1.3 A educacgao como espaco-tempo em disputa

A entrada no século XX nos permite consolidar o olhar para a educacdo como um direito
conquistado pela populacdo negra ao longo da histéria. As estratégias de sobrevivéncia e acesso ao
conhecimento construidas durante séculos de escraviddo aprimoram-se e intitucionalizam-se nas
décadas que seguem a abolicdo. Aqui, buscaremos elencar e dialogar com algumas articulaces
engendradas ao longo dos séculos XX e XXI, tomando como referéncia a obra Movimento Negro
Educador, de Nilma Lino Gomes (2017).

Entendemos aqui o Movimento Negro enquanto “as mais diversas formas de organizacao e
articulacdo das negras e dos negros politicamente posicionados na luta contra o racismo e gue visam a
superacdo desse perverso fenomeno na sociedade”. (GOMES, 2017, p.23). Negras ¢ negros em
movimento no Brasil, nos mais diversos campos de atuacdo, que lutam pela superacéo da desigualdade,
ainda que desvinculados de uma organizagdo ou entidade especifica, herdam os saberes ancestrais e
exercem também, cotidianamente, um papel educador. A ideia de um Movimento Negro Educador,
cunhada por Gomes, contempla justamente a trajetdria social, politica e intelectual de militantes que
contribuiu para a emancipacdo de negras e negros, e afirma o carater educativo desse trabalho, que
produz e sistematiza conhecimentos para educar e reivindicar politicas para a populacéo negra. O papel
educador do Movimento Negro consiste tanto na elaboracéo tedrica acerca de questdes como igualdade
racial, salde da populagdo negra ou religibes de matrizes africanas, levando esses e outros temas ao
cerne das Ciéncias Humanas na contemporaneidade, quanto na “traducdo intercultural das teorias e
interpretacOes criticas realizadas no campo académico para a populacdo negra e pobre fora da
universidade” (GOMES, 2017, p.17). Enquanto um ambiente de formagao constituido historicamente

por diferentes grupos sociais, a educacéo é afluéncia de pessoas, teorias e praticas, constituindo tensoes
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permanentes entre a mudanca e o conservadorismo. Configura-se assim enquanto um “espago-tempo
inquieto” (GOMES, 2017, p.25), que simultaneamente questiona e é questionado, refletindo todos os
conflitos de seu tempo.

Numa breve retomada histérica, apontaremos marcos, diretos ou indiretos, para a consolidagao
do direito a educacgdo da populacdo negra desde o inicio do século XX até as recentes conquistas do
século XXI.

Nos anos 20, intensificou-se a producgdo de jornais e revistas publicadas por e para pessoas
negras, rompendo com o imaginario racista de inferiorizacdo intelectual da populacdo negra. A
imprensa Negra, como ficou conhecida, consistia em mais de 20 pequenos jornais em defesa do povo
preto espalhados em diversas regiGes do pais. Neles estavam textos, artigos, reportagens que
incentivavam os estudos e divulgavam escolas que difundiam de alguma maneira o antirracismo ou que
eram compostas por docentes negra(o)s. Em jornais como “O alfinete®’, “A voz da raga'®, “O clarim

da alvorada™”

eram frequentes os convites para que adultos se alfabetizassem. Além dos jornais,
associagOes negras também enxergavam a educagdo como caminho para a emancipagdo. Apesar de
nao solucionar grande parte das urgéncias sociais, politicas, econdmicas e culturais da populacgéo negra,
a abolicdo possibilitou a organizacdo em diferentes modelos, se comparados aos da escraviddo, com
diferentes nuances de liberdade. (DOMINGUES, 2009)

Em 1931 ¢ criada a Frente Negra Brasileira, movimento social que lutava por igualdade racial,
e visava a entrada na politica partidaria e institucional com o intuito de pautar a causa do negro no pés
abolicdo, mas a tentiva foi frustrada pelo Estado Novo de Vargas e a Frente Negra foi posta na
clandestinidade. Dentre diversas frentes de atuacdo, elaborava propostas didaticas para a populacdo
negra, o que culminou, inclusive, na criacdo de uma escola. O Centro Civico Palmares funcionava na
sede da instituicdo e oferecia aulas nos periodos diurno e noturno. Com corpo docente majoritariamente
negro, ensinavam a ler, a escrever e a contar, bem como gramatica, geografia, histéria, matematica,
entre outras disciplinas. Estima-se que em seu curso de alfabetizacdo, matricularam-se mais de 4 mil
estudantes. Junto com a formacdo escolar, existia também uma formacéo para o mercado de trabalho,
tudo isso articulado com uma proposta de formacéo politica. (DOMINGUES, 2009)

Com o fim da Republica Velha na década de 30, autores como Gilberto Freyre (1933) propdem
uma espécie de “acerto de contas racial”, apresentando o Brasil como um pais miscigenado e,

consequentemente, livre de grandes conflitos raciais, 0 que ia na contramao dos discursos e agdes da

9 S50 Paulo, 1918.
10550 Paulo, 19109.
11550 Paulo, 1924.
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Imprensa Negra ou da Frente Negra. Essa percep¢do desconsiderava a violéncia racista, forjando uma

sensacao de igualdade que se infiltrou no imaginario brasileiro.
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NOSSO PROGRAMA

Trabalhar pela

clio

valorisa-

¢ valoracfio do negre

brasileiro em todos os seto-

Tes ©

social, cultural, educa-

cional ,politico, econOmico e
artistico.

Para

atingir esses objetl-

vos QUILOMBO propoe - se:

1 — Colaborar
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na forma-
¢iio da consciéncia de
gue nio existem racas
superiores nem servi-
dio natural, conforme
nos ensina a teologia,
a filosofia e a cléncia ;
esclarecer ao negro de
que a escravidio signi-
fica um fenomeno
historico completamente
superado, nio devendo,
por isso, constituir mo-
tivo para odios ou res-
sentimentos ¢ nem para
inibicies motivadas pela
cor da epiderme que
lhe recorda sempre o
passado ignominioso ;
lutar para que, en-
quanto nfio fér tornado
gratuito o ensino em
todos os graus, sejam
admitidos estudan-
Ltes negros, como pen-
sionistas do Estado, em
todos os estabelecimen-
mentos particulares ¢
oficiais de ensino
cundario e superior do
pais, inclusive nos es-
tabelecimentos mili-
tares ;

combater os preconcei-
tos de cor e de raca ¢
as diseriminacoes que
por esses motivos se
praticam, atentan-
do contra a civilisaciio
crista, as leis ¢ a nossa
constituicio ;

pleitear para que seja
previsto e definido o
crime da discriminacio
racial ¢ de cor em nos-
sos codigos, tal como se
fex em alguns estados
de Norte-America ¢ na
na Constituicio Cuba-
na de 1540.

Se-

}
)

- -

-——
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E nesse contexto em que ocorre a Convencéo Nacional do
Negro. Realizada em 1945, ela é produto de um histérico processo
de lutas, que tem origem nas movimentacdes abolicionistas ao
longo do XIX e pela formagdo dos quilombos, do ponto de vista
mais amplo. A Convencéo foi construida a partir da articulacéo
entre ativistas, politicos, professores, intelectuais e membros de
coletivos negros, a exemplo de ex-integrantes da Frente Negra
Brasileira (1931). O evento tinha por objetivo “tracar rumos
sociais e politicos a todos aqueles que pretendem acabar com a
hipocrisia social reinante e que procuram lutar para valorizar o

»2. 0 contedo do manifesto explicita a

negro brasileiro
emergéncia do protagonismo negro e a dendncia contra a
precarizacdo econdmica e fisica em virtude das politicas
eugenistas empreendidas pelos governos anteriores.

Outro

7

importante marco é a criagdo do Teatro
por Abdias do

Nascimento em 1948, o TEN nasce para combater a desigualdade

Experimental do Negro (TEN). Fundado

racial e formar artistas negra(o)s, resgatando a heranga africana. O
grupo lanca também o jornal “O quilombo”, que em todas as
edigbes apresentava seu manifesto, o “Nosso Programa”, que
dentre diversas proposicdes reivindicava ensino gratuito para as
criancas brasileiras, insercdo de negra(o)s nas universidades,
combate ao racismo a partir de estratégias culturais e de ensino,
por meio do fortalecimento de uma imagem digna da histéria da
populacdo negra. Ainda hoje, o TEN é um dos maiores expoentes
artisticos da cultura negra brasileira.

No campo da educacdo, a presenca negra nos foruns sobre
politica educacional foi fundamental para que o debate sobre a
inclusdo de jovens negros/as nas escolas publicas ocorresse entre
as décadas de 1940 e 1960. Em decorréncia das discussoes feitas,

as questdes raciais chegaram a aparecer de maneira genérica nos

12 Diretrizes da Convencao do Negro Brasileiro. Aguinaldo de Oliveira Camargo. In SENZALA. Janeiro de
1946.
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rascunhos da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB)*, mas foram desconsideradas apds
a instauracdo da Ditadura Militar .
Ainda sob o contexto ditatorial, em uma confluéncia de fatores sociais, econdmicos e politicos,
diferentes entidades do Movimento Negro reuniram-se para
JF;grﬁ;T c1) : éﬁﬁzﬁbﬁrograma”, trecho do fundar uma organizacdo de carater nacional, 0 Movimento Negro
Unificado (MNU), a época Movimento Unificado Contra a
Discriminagio Etnico-Racial (MUCDR), em 1978. Em oposicdo ao silenciamento do debate racial
promovido pela ditadura, o MNU abriu espa¢o para uma série de discussdes, a exemplo de trabalho e
educacdo, eleitas como pautas prioritarias da entidade.
Quase duas décadas depois, chega ao fim a Ditadura Militar. O processo de redemocratizacdo
propiciou novas maneiras de organizacdo do Movimento Negro. Valendo-se do clima de abertura
politica p6s ditadura, o Movimento Negro trouxe para o debate a concepgao de que um Brasil mais justo
e democrativo passava necessariamente pelo enfrentamento de problemas gerados pela escravidao.
Havia, entdo, uma série de fatores que apontavam para tal consolidacdo democratica e que incitou o
Governo Federal a adotar algumas medidas que, apesar de controversas, correspondessem as
expectativas da sociedade, como a criacdo do Ministério da Cultura em 1985, em que foi alocada uma
comissdo responsavel pelas comemoracdes do Centenario da Abolicdo, que aconteceria em 1988. A
partir disso foi elaborado o Programa Nacional do Centenario da Aboli¢do da Escravatura (Procem),
com a responsabilidade de estimular a reflexdo na sociedade brasileira acerca da contribuicao africana
a formacdo nacional do pais Entre as conquistas dessas articulacdes estdo a desapropriacdo e o
tombamento da Serra da Barriga, regido do Quilombo dos Palmares, que foi declarada Patriménio
Cultural Brasileiro. O mesmo aconteceu com o Terreiro Casa Branca, em Salvador, tornando-se o
primeiro templo religioso ndo catdlico a ser reconhecido como Patrimdnio Cultural Brasileiro. Tais
conquistas evidenciaram a demanda por uma instituicdo do Estado que se debrugasse permanentemente
sobre as questdes do povo negro, nascendo, a partir dai, a Fundagdo Cultural Palmares.**
Simultaneamente, estava em processo a elaboracao da nova Constitui¢do Brasileira. Em 1986,
¢ realizado o evento “O Negro e a Constituinte”, com o intuito de acolher e sistematizar reivindicagdes
que seriam entdo encaminhadas & Constituinte. Dentre as pautas “didatico-pedagogicas” estdo: o
repudio a todas as formas de racismo e de discriminacdo; a gratuidade do ensino publico em todos os
niveis; a adogdo de um sistema de reserva de vagas para estudantes de baixa renda; e a liberdade da

expressao, considerando para tal “o acesso aos bens da cultura na integridade de suas manifestagdes; a

13 A atual LDB esta vigente desde 1996, mas tem origem na Assembleia Constituinte de 1934 que, pela primeira
vez, dedicou um capitulo especifico para o tema, determinando a elaboracgdo de um plano nacional e uma lei que
tracasse as diretrizes da Educacdo Nacional.

14 HISTORIA PRETA. Faremos Palmares. [Locucio de]: Thiago André. Rio de Janeiro: B9, 14 de fevereiro de
2022. Histdria Preta. Disponivel em: https://www.b9.com.br/shows/historiapreta/faremos-palmares/. Acesso em:
18/06/2022.
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sua livre producéo, circulagdo e exposicdo a toda a coletividade; preservacao de todas as modalidades
de expressao dos bens de cultura socialmente relevantes, bem como a meméria nacional” (SANTOS,
2015, p. 138).

| b
CONVENGAO NACIONAL DO NEGRO E A CONSTITU

INTE. BRASILIA. 26 A 27 agostp de 1986.

Figura 2: Convengéo Nacional o Negro e a Constituinte em 1986. (Da esquerda para direita: Maria Luiza Janior, Carlos Moura, Hélio Santos,

Milton Barbosa e Januario Garcia). Créditos Imagem: Maria Luiza Junior

As demandas foram apresentadas pelos deputados constituintes Paulo Paim, Edilson Valentim,
Benedita da Silva e Carlos Alberto Cad, que contribuiram para que 0 Movimento Negro conseguisse
inserir algumas pautas no documento, a exemplo do inciso 42 do artigo 5°, que prevé o racismo como
crime inafiancavel e imprescritivel. Consolidam-se também trés importantes dispositivos para a atuacdo
da Fundacdo Palmares: 1) a funcdo do Estado de proteger manifestagcdes populares, indigenas e afro-
brasileiras; 2) o tombamento de todos os documentos e sitios de reminiscéncias histéricas dos antigos
quilombos; 3) o direito das comunidades remanescentes de quilombos a titularidade das terras.

No campo educacional, h, nesse momento, a ampliacdo de estudos sobre a questdo racial e
sobre como esta foi afetada pelas experiéncias escravistas. A0S poucos, 0 negro emerge na academia
cOmo sujeito e N0 apenas como vitima do sistema escravocrata. E também em 1989 que o preconceito
racial e religioso é criminalizado, importante marco na luta contra a intolerancia religiosa, considerando
a historica criminalizacéo e perseguicao de religides de matriz africana. (GOMES, 2017)

Imersos na efervescéncia politica que banhava a América Latina nos anos de 1990, os
movimentos sociais buscavam reconstruir o Estado democrético depois de décadas de ditadura militar.

Nesse momento, debates sobre raca transcendem os foruns do Movimento Negro e a academia. Dentre
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as principais acdes da década, destaca-se a Marcha Zumbi dos Palmares Contra o Racismo, pela
Cidadania e pela Vida.

Figura 3: Marcha Zumbi dos Palmares (Brasilia-DF, 20 nov. 1995). / Crédito: Fernando Cruz.

A marcha, realizada em 20 de novembro de 1995, ganhou notoriedade ao reunir cerca de 30 mil
pessoas em Brasilia, exigindo a criacdo de politicas publicas para a populagdo negra brasileira. O ato
culminou na entrega do Programa para a superacao do racismo e da desigualdade ao entdo presidente
Fernando Henrique Cardoso (PSDB). As demandas educacionais do documento previam as acdes
afirmativas e o ensino de historia e cultura africanas, concretizadas em um apéndice ao artigo 26 da
LDB de 1996 que inclui o estudo das contribuicdes africanas e afro-brasileiras no curriculo escolar.

E também nos anos de 1990 que, em busca da democratizacdo do acesso as universidades,
movimentos sociais de Educagdo Popular se fortalecem. Embora desde os anos 1950 o Sindicato dos
Estudantes da Escola Politécnica da USP e o Centro Académico Armando Sales de Oliveira (CAASO)
da USP de Séo Carlos estivessem oferecendo um curso preparatério para contribuir com o acesso ao
ensino superior para estudantes de baixa renda, ndo havia um recorte racial e, além disso, ambos 0s
cursos tornaram-se privados, deixando de lado o papel de garantir a educacéo gratuita ou de baixo custo
para aqueles que ndo podiam pagar. Nas decadas de 1960 e 1970 outras organizagfes surgem,
principalmente entre 0 movimento estudantil e as alas progressistas da Igreja Cat6lica. Orientados pelos
principios da educacao popular e buscando aproximar a juventude negra e periférica da academia, esses

movimentos foram vistos como contraventores pelo regime militar, tornando-se alvo de repressdo. A
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partir de 1992, por sua vez, tem inicio a popularizacéo de cursos pré-universitarios com recorte racial e
pautados por pedagogias criticas. No Rio de Janeiro, nasce o Pré-Vestibular para Negros e Carentes
(PVNC), que dara origem a Educafro e, posteriormente, & Uneafro — hoje duas das maiores redes de
cursinhos populares do Brasil. Em Séo Paulo, surge o Cursinho Popular do Nucleo de Consciéncia
Negra, criado por integrantes do Ndcleo de Consciéncia Negra da USP. Em Salvador, o Pré-Vestibular
Steve Biko vai além das aulas para estudantes negros de baixa renda e encabeca a luta por cotas raciais
na Universidade Federal da Bahia.

Os anos 2000 foram palco de uma nova atuacdo do Movimento Negro. Em 2001, houve a
Conferéncia de Durban, como ficou conhecida a Terceira Conferéncia Mundial contra o Racismo, a
Discriminagdo Racial, a Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerdncia promovida pela Organizacdo
das Nagdes Unidas (ONU) na Africa do Sul. O encontro, que reuniu 173 paises, foi incentivado pelo
diplomata brasileiro José Augusto Lindgren Alves que, na condigdo de membro de um 6rgdo subsidiario
da Comissdo dos Direitos Humanos das NacGes Unidas, sugeriu, em 1994, a convocacdo de uma
conferéncia contra o racismo na contemporaneidade. A conferéncia abordou temas como a
compensacio para Africa pelo comércio de escravos por parte de nacdes que colonizaram o Novo
Mundo entre os XV e XIX e a postura em relacdo a politica de Israel quanto aos palestinos. O
protagonismo brasileiro se deu pela delegagéo de quase 500 pessoas, pelo consistente envolvimento em
féruns de debate dentro e fora da conferéncia e pela elei¢ao da ativista Edna Roland como relatora geral
do evento. O Brasil entrou como signatério da carta de principios, em que consta a condenacgdo do
trafico de escravos como crime de lesa-humanidade, a urgéncia da aplicagdo de politicas que eliminem
desigualdades sociais e a consagragdo do termo “afrodescendente” (ALVES, 2002).

O reconhecimento internacional da existéncia do racismo no pais implicou o comprometimento
em criar estratégias que promovessem sua superacao, junto a criacdo de uma plataforma de acdo entre
0s paises signatarios. Sdo derivadas dessa conferéncia a implementacdo do critério de autodeclaracédo
na categoria cor/raca do IBGE e a criacio do Estatuto da Igualdade Racial em 2010. E também resultado
da Conferéncia de Durban a criacdo da Secretaria de Politicas de Promoc¢do da Igualdade Racial
(Seppir), gue se constituiu enquanto 6rgdo fundamental de organizacdo das demandas da populacdo
negra e de formulacéo de politicas publicas (CARNEIRO, 2002).

Considerada uma das maiores vitérias do Movimento Negro, é promulgada em 2003 a Lei
10.639/03, que institui a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura africana e afro-brasileira nas
escolas — e, posteriormente, em 2008, a historia e cultura indigenas). Além disso, a lei passa a estimular
a formacdo nessa area, aumentando o debate e redirecionando curriculos ndo s6 para a abordagem do
tema, mas também para a consolidag&o de préticas antirracistas, orientadas pelas Diretrizes Curriculares
para a Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais (2004).

E nessa década que tem inicio também a implementacdo de politicas de agdes afirmativas no
Brasil. Em 2000, a Assembleia Legislativa do Estado do Rio de Janeiro aprovou uma lei que reserva

metade das vagas das universidades estaduais para estudantes de escolas publicas. Um ano depois, uma
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nova lei determinou que 40% dessas vagas deveriam ser destinadas a estudantes autodeclarados/as
pretos/as e pardos/as. Em 2003, a Universidade do Estado do Rio de Janeiro, a primeira do pais a adotar
um sistema de cotas, passa a destinar vagas para estudantes de escolas publicas fluminenses, negros/as
e pardos/as em seu vestibular. Em seguida, a Universidade de Brasilia implanta uma politica de a¢des
afirmativas para negros em seu vestibular de 2004, tornando-se a primeira instituicdo federal a
implementar cotas raciais.

Contudo, ndo havia até entdo uma legislacdo que regulamentasse ou efetivasse tais acdes como
uma politica de Estado. Apenas em 29 de agosto de 2012, quando foi sancionada a Lei 12.711 pela
presidenta Dilma Rousseff (PT), que esse instrumento se tornara institucional, conduzindo instituicoes
federais, estaduais e privadas a adotarem medidas correlatas. Com sua aprovacao, todas as institui¢6es
de ensino superior federais do pais devem, obrigatoriamente, reservar parte de suas vagas para alunos/as
oriundos/as de escolas publicas, de baixa renda, negros/as, pardos/as e indigenas.

O programa de cotas nas universidades publicas levantou importantes discussdes sobre acesso
e permanéncia nas universidades publicas — se o fato de serem isentas de mensalidade lhes confere um
ar democratico, dados oficiais evidenciam a falta de diversidade étnico-racial nesses espagos.’® Além
disso, entidades do movimento negro questionaram contundentemente o compromisso das instituicdes
publicas na superacdo das desigualdades raciais historicamente impostas as pessoas negras.

Interligar esses movimentos ao longo da histéria contribuem para respodermos as indagagoes

feitas por Nilma Lino Gomes (2017) na introduc¢do do livro O Movimento Negro Educador:

“O que a Pedagogia e as praticas pedagogicas teriam a aprender com o Movimento
Negro entendido como ator politico e educador? [...] O que os curriculos tém a
aprender com 0s processos educativos construidos pelo Movimento Negro ao longo
da nossa historia social, politica e educacional? [...] Que sabedorias ancestrais 0

Movimento Negro nos ensina? Como ele nos reeduca?” (p.13)

O Movimento Negro Educador evocado por Nilma é assim designado por reconhecer que ele
educou e vem educando historicamente toda a sociedade brasileira, construindo as bases intelectuais do
pais. Esse conhecimento pode, inclusive, atingir outros niveis se comparado ao conhecimento produzido
no universo estritamente académico, porque parte da luta, da experiéncia concreta, do corpo que vive
tudo aquilo e que passa a pensar a partir das suas vivéncias, 0 que proporciona outra poténcia ao
conhecimento produzido, que assume essa funcdo de educar a sociedade, respingando em institui¢des

culturais, educativas, politicas e religiosas.

15 De acordo com o IBGE, entre 2010 e 2019, o ndmero de estudantes negra\os no ensino superior cresceu
quase 400%. Pretos e pardos chegaram a 38,15% do total de matriculados, percentual ainda abaixo de sua
representatividade no conjunto da populacéo — 56%.
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1.4 A educacdo politica de Jovens e Adultos

“Inspetor: Barbara faltou, Edimara faltou, Geovani faltou, Gustavo faltou, Itamar faltou, Francilene faltou,
Jenifer faltou, Jodo Vitor ndo, Leonardo ndo... Leonardo ta como desistente, pro.

Professora Talita: desistente?

Inspetor: T4, o Leonardo de Oliveira t& como desistente. Aline faltou. Mayrielle? [...] Michaele faltou?
Talita: Faltou.

Inspetor: Reinalda ta ai?

Reinalda: T6 aqui!

Inspetor: E, né, 4 aluninhos. E, tiraram bastante, né? Um, dois, trés, quatro, cinco, seis, sete, oito, nove, dez...
Professora Talita: O Vinicius desistiu. O Anderson... O Anderson, sabe? Magrinho...

Inspetor: Aquele casal desistiu também, né?

Reinalda: Quantos alunos desistiram, pro?

Professora Talita: 10!

Reinalda: Nossa...”

Diério de campo, 22 de outubro de 2018.

Apesar de pouco otimista diante dos atuais desmontes educacionais, iniciarei este capitulo falando
sobre conquistas. O direito a educacdo de pessoas negras, historicamente negado em nosso processo
colonial escravocrata, é uma vitéria dos Movimentos Negros e deve, ainda hoje, ser valorizado dessa
maneira. Entendo que encarar o direito a escola enquanto facanha de negras e negros engajados e atentos
confere a ela certa dignidade, assim como a todas e todos estudantes negros/as que seguem lutando para
ocupar esse espago.

E muito significativo, diante desse contexto, pensar, pesquisar e viver a Educacio de Jovens e
Adultos neste projeto: Instigar a sensibilidade e a forca que é olhar para si em um espaco que ha muito
foi negado a grupos minoritarios ou que reforgou opressdes estruturais é parte da nossa responsabilidade
em ressignificar a escola. A EJA ¢, assim, uma modalidade de ensino que nasce na contradi¢do: “o fato
de ser um direito que sé existe pela fragilidade de outro direito, o direito a educacdo escolar no tempo
regular” (VALENTIM e ASSIS, 2018, p.67). Seu percurso socio-historico é marcado por
enfrentamentos politico-pedagogicos e se firmard, ao longo dos anos de 1960, a partir de reivindicacdes
por uma educacédo de qualidade, tendo como base os principios da Educagéo Popular. (SILVA, 2010).

O caréater fortemente politico da EJA colabora, sem dividas, para torna-la um alvo constante
de ameacas. Além disso, existe uma perspectiva de que seria uma modalidade de educagdo pouco
produtiva para o mercado de trabalho, considerando que a maior parte dos/as estudantes ja estdo em
cargos pouco valorizados e o diploma nédo lhes faria, sob essa Gtica, ascender significativamente. O

crescente corte de programas governamentais, assim como a extingdo da Secretaria de Educacgao
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Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusido (Secadi)®® pelo governo Bolsonaro em 2019,
inviabilizam, por sua vez, o fortalecimento e a ampliacdo da EJA. O drgdo era responséavel por
programas e politicas em &reas como Educacgdo de Jovens e Adultos, Educacdo do Campo, Educacéo
Escolar Indigena, Educacdo Escolar Quilombola e Educacio para as Relacdes Etnico-Raciais. Em
substituicdo, foram criadas duas novas secretarias: a Secretaria de Alfabetizacdo e a Secretaria de
Modalidades Especializadas da Educagéo. O fim da Secadi afetou diretamente, portanto, todas as a¢oes
que envolvem os 88 milhdes de sujeitos da EJA (SILVA, 2019)*

Apesar da demanda — no Brasil, cerca de 69 milhGes de jovens, com 25 anos de idade ou mais,
ainda ndo concluiram o Ensino Médio® —, tem ocorrido progressivamente uma reducéo de matriculas
na modalidade. Segundo os resultados da primeira etapa do Censo Escolar de 2021, realizado pelo Inep,
a Educacdo de Jovens Adultos (EJA) registrou variacdo negativa de 9,51%. Em 2022, pela primeira vez
em cinco anos, o nimero de matriculados na EJA ficou abaixo de 3 milhdes. Porém, mesmo com os

nameros alarmantes, existe estabilidade nos indices progressivos da queda.
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E compreensivel também que o fim da SECADI e, consequentemente, de politicas e acdes de
fomento & EJA, afete diretamente o acesso a ela por falta de divulgagao, de financiamento, ameacas a

continuidade dos projetos ou mesmo a aparente desvantagem frente a programas de supletivo

16 A Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI/MEC) atuava com o objetivo de
assegurar o direito a educagdo com qualidade e equidade e era a responsavel por programas relacionados a EJA, como o Brasil
Alfabetizado, o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec) e o Programa Nacional de Integracéo
da Educacéo Profissional com a Educacéo Bésica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja).

17 SILVA, Analise. ESPECIALISTAS AVALIAM O IMPACTO DA DISSOLUCAO DA SECADI. [Entrevista concedida
a] Jalia Daher Marques. Portal De Olho nos Planos, marg¢o, 2019.

18 Dado extraido da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD Continua), realizada pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) em 2019.
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particulares que, muitas vezes, oferecem jornadas mais flexiveis para estudantes trabalhadores. A
redugdo das matriculas, de acordo com Oliveira e Ventura (2020), esta vinculada a uma tendéncia das
politicas neoliberais: ha um fortalecimento das politicas de certificagdo em detrimento das politicas de
escolarizacdo na Educagdo de Jovens e Adultos. Enquanto os estados e municipios reduzem o
oferecimento de turmas da EJA nas escolas publicas, ha ampliacdo de oferta de cursos privados a
distancia. Essas a¢Bes vinculam-se a énfase em exames de certificacdo de conclusdo do Ensino Médio,
como Encceja, praticas que contribuem paraa desresponsabilizacdo do Estado quanto a escolarizagao
presencial e abrem espaco para modelos que abandonam o processo de escolarizagdo e levam a
educacdo ndo formal de jovens e adultos trabalhadores. Assim, compreendemos que a queda no nimero
de matriculas ndo esta vinculada ao desinteresse dos/as estudantes, mas a diversos fatores de cunho
politico, social e econbmico que impactam no acesso e permanéncia na modalidade (OLIVEIRA E
VENTURA, 2020)".

Essa realidade de desmonte da EJA pbde ser comprovada durante o trabalho de campo,
realizado junto a uma turma de 7° ano em 2018, pois no ano seguinte a modalidade ja ndo seria mais
oferecida. Dificuldades de acesso e permanéncia, além de uma estrutura curricular e disciplinar muito
semelhante a da Educacdo Basica que, em momento anterior, ja contribuiram para a evasao escolar,
culminam na cena que abre este capitulo. Poucos meses ap6s o inicio do semestre letivo, 10 estudantes
ja haviam desistido.

Para compreender melhor esse cenario, é preciso se atentar as especificidades dos sujeitos que
compdem a Educacdo de Jovens e Adultos. De acordo com os dados divulgados no Resumo Técnico
do Censo da Educacdo Basica de 2021, a EJA é composta, majoritariamente, por alunos/as com menos
de 30 anos, que representam 53,5% das matriculas. Além disso nessa mesma faixa de idade, os alunos
do sexo masculino sdo maioria, representando 53,7%. Ja no grupo de estudantes acima de 30 anos, as

mulheres representam 59,1% do alunado.

19 Ventura, J. P., & Oliveira, F. (2021). As matriculas na Educacédo de Jovens e Adultos no Ensino Médio em meio a crise da
ideologia neodesenvolvimentista. Educacdo, 46(1), e34/ 1-26. https://doi.org/10.5902/1984644461413
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GRAFICO 2
NUMERO DE MATRICULAS NA EDUCAQAO DE JOVENS E ADULTOS, SEGUNDO A FAIXA ETARIAE O SEXO
- BRASIL - 2021

Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educacéo Bésica.

Com relacdo a categoria raca/ cor, estudantes pretos e pardos prevalecem na EJA tanto no
Ensino Fundamental (76,1%), quanto no Ensino Médio (69,1%). Os alunos autodeclarados brancos
constituem 21,1% da EJA — nivel fundamental e 29,5% da EJA — nivel médio.

76,7%

69,1%

2,2%

EJA Fundamental EJA Médio

M Branca M Preta/Parda [ Amarela/Indigena N&o declarada

GRAFICO 3
PERCENTUAL DE MATRICULAS NA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS DE NiVEL FUNDAMENTAL E DE NIVEL
MEDIO, SEGUNDO A COR/RACA — BRASIL — 2021

Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educagéo Bésica.

No que se refere ao processo de evasdo escolar na Educacdo Bésica, o pico acontece entre 0s

14 e 0s 18 anos. Jovens negros/as dos géneros masculino e feminino representam 59,8% do publico fora
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do ambiente escolar, sobretudo quando observados os de sexo masculino, que somam 34,7%. Entre a
populagdo LGBTQIA +, 0s nimeros também sdo elevados: estima-se que 82% das pessoas trans e
travestis tenham abandonado os estudos.

O publico mais jovem, recém-egresso da Educacdo Basica, tem sido maioria em muitas escolas
publicas, seja em busca de uma estratégia mais rapida de conclusdo do ensino fundamental, seja em
consequéncia da exclusdo implementada pelas escolas de ensino regular dos estudantes de faixa etaria
mais avancada do que o publico infantil ou adolescente e considerados “indisciplinados” ou
“indesejaveis” (SILVA, Natalino, 2010) Embora esse ndo seja o perfil do grupo que acompanhou o
trabalho de campo até sua concluséo, ele contempla parte significativa dos que evadiram ou dos que se
ausentaram com frequéncia das aulas.

De modo geral, o pablico da EJA sera formado entdo, principalmente, por esses sujeitos que,
por diversos fatores, se afastaram ou foram afastados da Educacédo Basica e que retornam em busca de
um novo contato com a escola, de maneira que é a partir da compreensao de quem sdo, dos motivos da
evasdo e do que buscam que essa modalidade se constitui.

Nesse sentido, a professora Analise da Silva, em entrevista ao portal De Olho nos Planos®,

ressalta o aspecto interseccional da EJA:

“Nao da para falar de politica para pessoas com deficiéncia sem discutir a Educacgo
de Jovens e Adultos. Ndo tem como discutir Educacdo do Campo, Educacdo
Indigena, educacdo para as relacfes étnico-raciais sem discutir Educacdo de Jovens e
Adultos. Porque uma parte significativa dos sujeitos da EJA sdo indigenas, do campo,
negros, mulheres. Da mesma forma ndo tem como falar em Educacdo em Direitos
Humanos e Cidadania sem discutir a questéo da Educacéo de Jovens e Adultos, uma
vez que a grande maioria dos jovens que estdo hoje na EJA sdo jovens e foram
criancas que ndo tiveram acompanhamento de frequéncia escolar e isso, por exemplo,
era fundamental para a educacéo de qualidade social que a EJA exige e que vinha do
programa bolsa-familia.” (SILVA, 2019)

Em consonancia com a reflexdo de Analise, Carlos Roberto Jamil Cury, autor das Diretrizes e
Bases da Educacéo de Jovens e Adultos, aponta que as origens da EJA tém carater historico-social, uma
vez que, no Brasil, dados como o analfabetismo e a evasao escolar estdo intrinsecamente conectados a
suas raizes escravocratas, ainda perceptiveis no racismo estruturante de nossas instituicdes. Assim, “esta
realidade resulta do carater subalterno atribuido pelas elites dirigentes & educagdo escolar de negros
escravizados, indios reduzidos, caboclos migrantes e trabalhadores bragais, entre outros” (CURY, 2010,

p. 6). Desse modo, sua funcédo transcende a alfabetizacdo ou um carater corretivo, pois, ao ter como

20 SILVA, Analise. ESPECIALISTAS AVALIAM O IMPACTO DA DISSOLUCAO DA SECADI. [Entrevista
concedida a] Jalia Daher Marques. Portal De Olho nos Planos, marco, 2019.
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eixo as dimensdes do trabalho e da cidadania, a EJA busca formar e incentivar a leitura das maltiplas
linguagens a partir de livros, de modalidades audiovisuais ou de uma leitura mais ampla das relacdes
sociais.

Considerando, entdo, o perfil dos/as estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos, podemos
encara-la como um “arquipélago de excegdes”. O conceito, elaborado por Zigmunt Bauman, se refere
ao estado de profunda desigualdade ao qual estdo submetidos homens e mulheres ao redor do mundo.
A metafora do ‘arquipélago’ remete a esse conjunto de ilhas das minorias, em que estdo exilados aqueles
qgue fogem da normatividade e tém seus direitos fundamentais negados pelo estado neoliberal, a
exemplo das populagdes negras, indigenas, LGBTQIA +, pobres e trabalhadoras (SILVA, 2018).

Consequentemente, o trabalho com a EJA envolve implicaces politico-pedagogicas
comprometidas com a descolonizacgdo das praticas e do curriculo, concretizando o exercicio decolonial

de enxergar e exaltar a poténcia do arquipélago de interseccionalidades que a compdem.

1.5 10.639/03: O direito conquistado

Com a promulgacéo da lei 10.639/03 institucionaliza-se a obrigatoriedade da presenca na sala
de aula de producdes literarias que tenham uma abordagem mais sensivel as multiplas existéncias e que
contemplem as vozes das populacfes negras. Essa legislacdo atende a reivindicacOes histéricas de
movimentos sociais por uma pedagogia comprometida com a luta antirracista. Em decorréncia disso, o
Conselho Nacional de Educacdo estabeleceu, em 2004, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
em que a Literatura, assim como a Historia do Brasil e a Educacdo Artistica, consta como componente
curricular que deve, em especial, contemplar sistematicamente as diretrizes orientadas pela lei.

Durante os Gltimos séculos de escolarizagdo brasileira, 0s sujeitos e a cultura negra existiram a
partir de sua auséncia nos curriculos, consequéncia de um apagamento histérico que é intencional e
parte do projeto de epistemicidio. Ha no curriculo oculto (SILVA, 2003)% concep¢des que corroboram
a perpetuacdo da desigualdade racial, seja por conivéncia com teorias do embranquecimento, seja pela
crenca no mito da democracia racial, de maneira que um olhar ingénuo pode acreditar que os livros e
outros recursos didatico-pedagogicos sdo neutros no que diz respeito as relagdes raciais e outras
desigualdades existentes na sociedade.

S&o poucos os elementos, fendmenos, atividades e fatos da realidade escolar que ndo tém
qualquer implicacdo no curriculo e ndo sdo por ela afetados. Questdes como fracasso escolar,
desmotivacdo, relagdo professor-aluno ou indisciplina sdo preocupacdes e préaticas pedagdgicas que

devem, de alguma maneira, estar articuladas com o curriculo. Este ndo é um conceito abstrato e deve

21 Curriculo oculto é aquele utilizado para denominar as influéncias que afetam as aprendizagens dos/as estudantes
e a pratica docente, mas que sdo implicitas e, por vezes, ndo sdo percebidas de forma consciente pelos
interlocutores do processo, ou seja, ndo estdo sistematizadas nos planos de ensino, tampouco aparecem como
objetivos de aprendizagens. (SILVA, 2003)
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ser encarado e construido a partir das relacdes entre teoria e pratica, de um lado, e educacéo e sociedade,
de outro; afinal, o curriculo, assim como as teorias que o explicam, sdo fruto de construgdes historicas
que se ddo sob determinadas condi¢des. Sua configuracdo e seu desenvolvimento envolvem praticas
politicas, sociais, econémicas, de producdo dos meios didaticos, praticas administrativas de controle e
de supervisdo do meio educacional®. Destaca-se ai a importancia da Lei 10.639/03 e das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana por criarem marcos legais que estimulam a materializacdo da
producdo africana e afro-brasileira no curriculo brasileiro.

Os recursos didatico-pedagogicos, tanto por questdes politico-sociais, quanto pela qualidade do
material, precisam ter uma abordagem critica e que inclua diferentes perspectivas. Esse caminho é
fundamental para a construcdo de um curriculo apropriado e amplo, que evite os perigos das historias
unicas®. Nesse sentido, as legislacdes 10.639/03 e a 11.645/08 evidenciam a relevancia de incorporar
as contribuicdes negras e indigenas em todos os campos do conhecimento ao longo do curriculo,
abrangendo as diversas producdes artisticas, académicas e cientificas que contemplam variados temas.
Os materiais didaticos, assim como os curriculos municipais, estaduais e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), sdao documentos que regem a pratica docente e, por isso, € primordial que
incorporem as legislacbes vigentes e adotem perspectivas qualificadas acerca das relagBes-raciais,
considerando a diversidade de perfis, temas e producdes brasileiras. A promulgacdo da Lei 10.639, além
de uma enorme conquista pedagdgica, contribuiu para a consolidacdo de um mercado consumidor e
editorial negro, impulsionando a producédo e a compra de obras afro-brasileiras.

A promulgacdo dessas legislacfes aponta, assim, para a possibilidade de rompermos com as
limitagbes eurocéntricas que por seculos tém danificado a subjetividade e enclausurado o pensamento

de sujeitos que foram invisibilizados na histéria mundial. Anibal Quijano (1992) afirma:

E a instrumentalizacéo da razio pelo poder colonial, em primeiro lugar, o que
produziu paradigmas distorcidos do conhecimento e prejudicou as promessas
libertadoras da modernidade. A alternativa, portanto, é clara: a destruicdo da

colonialidade do poder mundial. (p. 447, tradugio nossa)*

22 SACRISTAN, J. Gimeno. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. 3. ed. Porto Alegre: Artmed,

1998.

23 ADICHIE, Chimamanda. O Perigo da Histéria Unica. Video da palestra da escritora nigeriana no evento
Technology, Entertainment and Design (TEDGlobal 2009).

24 “Eg la instrumentalizacion de la razon por el poder colonial, en primer lugar, lo que produjo paradigmas
distorsionados de conocimiento y malogré las promesas liberadoras de la modernidad. La alternativa en
consecuencia es clara: la destruccion de la colonialidad del poder mundial” (QUIJANO, 1992, p. 447)
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Né&o se trata, contudo, de invalidar as contribuicdes europeias, mas conceber, a partir da nogéo
de identidade politica (MIGNOLO, 2008)*, a perspectiva descolonial do conhecimento. O que Quijano
propde, segundo Mignolo, é a desobediéncia epistémica, postura primordial para desviarmos do
dominio branco e eurocéntrico, “enraizados nas categorias de conceitos gregos e latinos e nas
experiéncias e subjetividades formadas dessas bases, tanto teoldgicas quanto seculares” (Ibid., p. 288).

Se até entdo a instituicdo escolar tem sido um espaco difusor de representacdes negativas sobre
negras e negros (GOMES, 2005), ¢ sua responsabilidade assumir o compromisso de dignificar grupos
historicamente discriminados no conjunto da comunidade escolar e criar condi¢Ges para que todas as
pessoas reconhecam a si e ao outro como detentores de experiéncias positivas. Para isso, € crucial dar
continuidade as politicas publicas educacionais de fomento a igualdade e erradicar a ideia de que ndo
se deve trabalhar a diversidade na escola. Este olhar intensifica-se numa modalidade como a EJA,
composta predominantemente por pessoas negras.

As populacdes negras sdo responsaveis por uma vasta criacdo artistica e producao intelectual,
que transcendem a tematica da violéncia e envolvem novos projetos de mundo. Embora seja
indispensavel reconhecer e debater o racismo a fim de combaté-lo, reduzir a presenca de pessoas negras
a esse assunto ndo contribui efetivamente para a superacdo da desigualdade, uma vez que reduz sua
existéncia a experiéncias de violéncia, ndo contemplando a complexidade da negritude.

Nesse sentido, reconhecer, adotar e valorizar os conhecimentos e as identidades negras ao longo
do ano ¢é fundamental para fugir da “pedagogia do evento”. Essa prética, bastante comum em escolas,
refugia-se nas datas comemorativas presentes no calendario, como o 19 de abril ou 0 20 de novembro,
fazendo delas os Gnicos momentos para tratar das relagdes raciais, ou da valorizacdo da populacdo negra
ou indigena. Assim, as escolas forjam a implementacdo da lei por meio de eventos - interrupcGes
temporais e pedagdgicas - para abordar um assunto até entdo ignorado e que, em seguida, serd
novamente abandonado (BAKKE, 2011, p.86).

Esse tipo de trabalho, além de descumprir a legislacdo, € muitas vezes estigmatizante e
irrelevante quanto a proposta de efetivamente incorporar os saberes no curriculo escolar. Embora as
datas comemorativas sejam momentos importantes para o reconhecimento da memdria e a celebracdo
da resisténcia e devam compor os calendarios escolares, elas ndo podem, entretanto, ser limitadoras das
praticas pedagdgicas, que precisam estar continuamente comprometidas em apresentar diferentes
autorias, pontos de vista, exemplos estéticos e intelectuais, a fim de contribuir para a representacédo da
multiplicidade brasileira.

Ao mesmo tempo, sabemos que, para muita\os docentes, o trabalho envolvendo as relagoes

raciais € um desafio. Seja pela auséncia do tema nos cursos regulares de formacéao de professora\es, seja

25<Irei argumentar que a identidade em politica é crucial para a opgio descolonial, uma vez que, sem a construgo
de teorias politicas e a organizacao de a¢Bes politicas fundamentadas em identidades que foram alocadas [...] por
discursos imperiais [...], pode ndo ser possivel desnaturalizar a construcdo racial e imperial da identidade no
mundo moderno em uma economia capitalista” (MIGNOLO, 2008, p. 289).
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pela apreensdo em despertar a polémica em sala de aula. O didlogo é complexo e sé é possivel quando
existe uma compreensao mutua.

Neste sentido, compreendemos que, para muita\os professora\es, dilogos sobre raca, género,
sexualidade ou classe social em sala de aula parece altamente arriscado por ndo Ihe garantir o controle
absoluto sobre o contetdo. Deste modo, a pouca abertura para tratar destes temas tem origem,
frequentemente, no medo de que a sala de aula se torne incontrolavel, que os sentimentos ndo sejam
mais estancados. 1sso porque, de alguma maneira, sabemos que certos temas, quando levados a sala de
aula, despertam emogdes, que vdo do amor ao 6dio, abrindo margem para o confronto de ideias (hooks,
2013). No entanto, bell hooks (2013) aponta que diversa\os professorales confundem uma sala de aula
"segura" com uma sala silenciosa, ignorando o fato de que, muitas vezes, estudantes que nao se colocam,
ou falam apenas quando sdo interrogados, ndo estdo seguros naquele espaco. Por isso, ao assumirmos
0 compromisso de combater desigualdades na educacgdo, precisamos compreender que uma escola
transformadora também estara repleta de incertezas.

E parte também da inseguranca docente o suposto distanciamento com a tematica étnico-racial.
E claro que apropriar-se dos debates tedricos ou de reflexdes politicas contemporaneas podem contribuir
enormemente para a mediacédo de leitura de obras afro-brasileiras. Contudo, encara-las, antes de tudo,
enquanto textos literarios é fundamental para minimizar tais apreensdes. Sobre o tema, Audre Lorde
(2019) recomenda:

"Que ndo nos escondamos por detras das farsas de separacao que nos foram impostas
e que frequentemente aceitamos como se fossem invencdo nossa. Por exemplo:
"Provavelmente eu ndo posso ensinar literatura feita por mulheres negras - a
experiéncia delas é diferente demais da minha". E, no entanto, quantos anos vocés
passaram ensinando Platdo, Shakespeare e Proust?"' (p.55)

A leitura de um texto é também a leitura do sujeito por ele mesmo, de modo que o exercicio da
leitura literaria possibilita ndo sé conhecer o outro, mas também construir a propria identidade.
(JOUVE, 2002). Partindo desse principio, a leitura de obras afro-brasileiras intensificam o olhar de
sujeitos negros para si mesmos, contribuindo para o fortalecimento identitario. Ao mesmo tempo, é
compreensivel que a formacdo de sujeitos brancos perpasse também por reconhecer a humanidade de
pessoas negras e a literatura afro-brasileira pode contribuir para esse processo. Consequentemente, 0
trabalho com producdes negras ndo deve ser exclusividade de escolas publicas ou de espagos com
plblico majoritariamente negro. E extremamente significativo endossar que a construgéo da autoestima
ndo é viavel individualmente, mas resultado das relagdes e referéncias. A escola, consequentemente,
tem um papel indispensavel. Esta responsabilidade institucional esta evidenciada nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e

Cultura Afro-Brasileira e Africana:
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“Reconhecimento requer a adocdo de politicas educacionais ¢ de estratégias
pedagdgicas de valorizagdo da diversidade, a fim de superar a desigualdade
étnicoracial presente na educacdo escolar brasileira, nos diferentes niveis de ensino.
Reconhecer exige que se questionem relagBes étnico-raciais baseadas em
preconceitos que desqualificam os negros e salientam estereGtipos depreciativos,
palavras e atitudes que, velada ou explicitamente violentas, expressam sentimentos
de superioridade em relagdo aos negros, proprios de uma sociedade hierarquica e
desigual. Reconhecer é também valorizar, divulgar e respeitar os processos historicos
de resisténcia negra desencadeados pelos africanos escravizados no Brasil e por seus
descendentes na contemporaneidade, desde as formas individuais até as coletivas.”
(BRASIL, 2004, p.12)

As maneiras como compreendemos 0s processos € 0s sujeitos que nos cercam estdo vinculadas
tanto a dimensbes objetivas quanto subjetivas da existéncia. A cultura exerce, assim, um papel
preponderante, uma vez que seus cédigos, signos e significados impactam na criacdo de imaginarios
acerca de nds mesmos e do outro (SILVA, 2016). Do ponto de vista da formacéo do leitor literario, ao
apresentarmos em sala de aula a producdo literaria de sujeitos ha séculos oprimidos e estigmatizados
contribuiriamos para transformar as figuragdes racistas consagradas no ambiente escolar e impulsionar
uma nova conexao de estudantes negros/as — e ndo negros/as — com a leitura, a escola e, principalmente,
com a negritude.

Vale ressaltar que o olhar subjetivo, e até mesmo individual, dos/as estudantes e para os
estudantes, nesse caso, nao ocorre de maneira isolada. Ao falarmos sobre a subjetividade de sujeitos
negros, estamos falando da reconstrucéo coletiva de uma histéria, apagada pela colonialidade do poder,
inferiorizada e deslegitimada enquanto saber e que até hoje deixa suas marcas em corpos e mentes

negras.
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2. “A cabeca pensa onde os pés pisam”: um projeto em pratica

Aviso

Olha aqui, mogo:

Aquela histéria

Que vocé inverteu,

Meus avoés explicaram para meus pais,
Meus pais explicaram para mim,

Eu ja expliquei para os meus filhos,
Meus filhos vao contar para os filhos

deles: Cuidado, pois.

GUIMARAES, Geni. Da flor o afeto, da pedra o protesto. Barra Bonita: Ed. da Autora, 1981.

A teoria freireana é parte de um movimento dialético entre o real e o abstrato concebido pelo
pensamento, em que a abstracdo ensimesmada € superada pela percepcdo critica do concreto. Assim, 0
movimento aqui proposto parte da reflexdo tedrica para a pratica pedagdgica engajada, em que, a sua
maneira, todos os sujeitos de pesquisa estdo implicados na construcdo do conhecimento. Neste capitulo,
apresento pressupostos tedricos que sustentaram a realizagéo do trabalho e, principalmente, a acdo, que
reline educadoras e estudantes para refletir e investigar a realidade, nesse caso, a partir da leitura literaria
de uma obra afro-brasileira: o livro de contos Leite do Peito, de Geni Guimardes. Uma breve analise da
obra também sera apresentada nesta parte, no topico "Dentro do meu dentro™: a experiéncia literaria de
Geni Guimardes.

N&o existe aqui a pretensdo de reduzir as possibilidades de trabalho com a literatura afro-
brasileira a essa experiéncia, muito pelo contrario. Trata-se de uma proposta, de uma reflexao que partiu
de uma construcdo coletiva, mas que ndo deve ser tomada como parametro para a realidade das escolas
publicas, da formacgdo de educadores, das condi¢cBes de ensino e aprendizagem que sabemos serem
diversas e com diferentes limites e possibilidades. O intuito, apesar das dificuldades institucionais,
materiais, politicas e pedagogicas, é reconhecer e valorizar os avangos, buscando inspirar outras praticas
e apontar para caminhos possiveis. O gque serd compartilnado é uma experiéncia realizada em uma
“escola real”, fugindo da cilada em que muitas vezes caimos em pesquisas de educagdo: buscar na

pratica a “escola ideal” evocada na teoria.

2.1 Breve panorama sobre a literatura na escola
Regina Zilberman, em seu artigo "Literatura, Escola e Leitura™ (2008), retoma a relagdo historica
entre literatura e educacdo: Na Antiguidade Classica, s&o apontados aspectos da educacdo moral e social

fomentada pela tragédia e épica grega; na Idade Média, a literatura era compreendida como parte da
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gramatica, retérica e ldgica; no Renascimento, foi usada para ensinar grego e latim.

Entre os séculos XVII e XVIII emerge o modelo de escola moderna, e a educacgao passa a ser
dever e responsabilidade da instituicdo escolar. Nessa época, a literatura continuava tendo uma
orientacdo pedagdgica; contudo, afasta-se do carater ético e aproxima-se de uma finalidade linguistica.
Num contexto de consolidacdo dos Estados-nacdo, os estudos da literatura nacional passaram a
constituir os curriculos escolares, tendo como escopo difundir a lingua vigente e as ideologias

dominantes.

“Desde entdo, o ensino da literatura move-se entre dois objetivos: ajuda a conhecer a
norma linguistica nacional, de que é simultaneamente a expressdo mais credenciada;
e, arranjada segundo um eixo cronoldgico, responde por uma historia que coincide
com a historia da regido de quem toma o nome e cuja existéncia acaba por
comprovar.” (ZILBERMAN, 2008, p. 49.)

Na contemporaneidade, constata-se que a escola atual ndo passou ilesa a esse processo. No

Brasil, até os anos 1970, a literatura era vista como um meio de veicular a norma culta da lingua e
incutir valores morais. Desde entdo, com a entrada da literatura no ensino médio, € consolidada uma
abordagem historiografica, enfatizando as caracteristicas socioculturais de cada periodo histérico de
producdo literaria e buscando articular autores e escolas literarias a caracteristicas cristalizadas sobre o
periodo. Conseguinte, € possivel dizer que, tradicionalmente, a literatura tem atuado em contextos
escolares como uma ferramenta ou apoio (Todorov, 2010) que assessora no ensino da lingua e difunde
a historia do pais.
Por isso, na contramdo da abordagem tradicional, historiografica ou utilitarista, o que se

propGe aqui é enxergar o texto literario como obra de arte e, a partir da mediacdo de leitura, viabilizar
situacOes em que os/as estudantes se envolvam com a literatura, permitindo-se implicar subjetivamente
tanto no plano afetivo guanto no plano intelectual.
Pesquisas académicas das Ultimas décadas®® e documentos educacionais oficiais, como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), estabelecem as nogdes de “leitura literaria” e “formacao de
leitores” ao invés do conceito de “ensino de literatura”. A nog¢do de “ensino” pressupde uma figura de
autoridade que pode transmitir um “saber correto” sobre a literatura, enquanto 0s outros termos supdem
um leitor, um sujeito, que participa ativamente do ato da leitura e da construgéo de sentidos, entendendo-
a enquanto manifestagdo artistica que deve ser fruida. Em consonéncia, Martins (1994) aponta que
aprender a ler significa “aprender a ler o mundo, dar sentido a ele ¢ a nds proprios, o que, mal ou bem,
fazemos mesmo sem ser ensinados” (p. 34). Essa perspectiva, calcada em reflexdes sobre a relagcdo da

juventude com a leitura no Brasil, evidencia que hd muito tempo existe uma exclusdo do leitor nas

26 AGUIAR, 2011; COSSON, 2012; LIBERATO, 2011; RIOLFI, 2008.
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praticas educacionais, uma vez que a leitura na escola esta majoritariamente voltada a caracteristicas
histérico-sociais e estéticas, no lugar de instigar o olhar para a subjetividade leitora.

Tendo como objetivo a formacao de leitores, buscamos aqui instigar a poténcia que o texto literario
tem de dialogar com cada um. A leitura ndo é somente uma atividade cognitiva e “o processo de
elaboracdo semantica enraiza-se na experiéncia do sujeito” (Rouxel, 2012, p. 278). Assim, parece-nos
que abordagens moralizantes, historiograficas ou instrumentais tendem a distanciar leitora/es do texto

literario e impedir que leituras singulares aflorem.

2.2 Sujeitos, territorio e leitura literaria

As 17h00 tomei o0 primeiro dnibus em diregio ao metrd Butantd, Zona Oeste de Sao Paulo. Pela
manhd j& havia feito esse percurso, mas segui para o Capdo Redondo, Zona Sul, para dar aula das 7h as
11h50. Agora o destino é a EMEF Enéas Carvalho De Aguiar, localizada na Vila Sabrina, Zona Norte.
Butantd - Luz - Tucuruvi. Lotagdo para o Parque Novo Mundo. Chego na escola por volta das 19h e
aguardo no pétio. E uma EMEF grande, arborizada, com um amplo patio central, onde fico esperando o
inicio da segunda aula.

Segundo o Censo Escolar 2018, a escola, que funcionava em trés turnos, possuia 916 estudantes
matriculados. Destes, 467 estdo no Ensino Fundamental I (manhd), 360 no Ensino Fundamental Il
(tarde) e 89 na EJA (noite). Em 2019, entretanto, as turmas de EJA foram descontinuadas. O curso da
EJA regular, que tem duracdo de 4 anos, estd dividido em quatro Etapas: Etapa Alfabetizacdo (2
semestres), Etapa Basica (2 semestres), Etapa Complementar (2 semestres) e Etapa Final (2 semestres).
Cada etapa tem duracgdo de 200 dias letivos.

Entre setembro e dezembro, acompanhei as aulas de Lingua Portuguesa e Sala de Leitura da
turma de 7° ano da EJA. Foram 11 encontros de 90 minutos realizados as segundas-feiras, sete deles
destinados a leitura dos contos de Leite do peito.

A turma, que teve inicio em agosto de 2018, era composta, a principio, por 27 estudantes. Em
setembro, 10 ja haviam desistido oficialmente. Dos 17 que seguiram matriculados, apenas quatro
estudantes seguiram assiduos. Dados acerca dessa realidade foram apresentados no topico A educacéo
politica de jovens e adultos e puderam ser confirmados no dia a dia escolar. As hipdteses que envolvem
a evasdo massiva e o fechamento das turmas transcendem questdes de cunho pessoal e aproximam-se
de estratégias politicas de desmonte da EJA, conforme apontamos anteriormente.

Ao formular o projeto, escola e série ndo estavam delimitadas; havia apenas a intencdo de
realizar o trabalho com um publico acima de 15 anos, considerando a abordagem tematica prevista. A
possibilidade de realizar o trabalho com a turma de Jovens e Adultos surgiu quando a professora Talita
Zanatta, parceira de trabalho no Cursinho Popular Florestan Fernandes, assumiu o cargo de Professora
de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental 11 da Rede Municipal de Educacao de S&o Paulo e ficou
responsavel pelas turmas de EJA da escola. Assim, o interesse em dialogar com esse publico, junto a

possibilidade em realizar o trabalho junto com uma professora j& conhecida e disposta a desenvolver a
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proposta, culminaram na escolha de realizar o trabalho de campo na Escola Municipal Enéas Carvalho
de Aguiar. Além da professora Talita, a professora Flavia Silveira, responsavel pelas aulas de Sala de
Leitura, também se dispds a integrar o projeto, compartilhando seu encontro com aquela turma para que
pudéssemos  desenvolver o trabalho e compondo a  mediacdo da  obra.

Apesar de também ser professora da Rede Municipal de Educacdo de Sdo Paulo, optei por
realizar o trabalho de campo com a turma de outra professora por dois motivos: a possibilidade de
observar com certo distanciamento a pratica docente e a dindmica de aula de outra pessoa e a
possibilidade de atuar com estudantes mais velhos/as, da Educacdo de Jovens e Adultos, uma vez que
minha atuagdo se dava com turmas de 8° e 9° anos do Ensino Fundamental 11 regular. O distanciamento,
entretanto, foi pequeno, uma vez que nos encontros destinados a leitura compartilhei a mediacdo com
as professoras, de modo que também atuei como professora naqueles momentos. Assim, embora fosse
a Unica registrando e sistematizando as observag6es acerca das atividades, a pratica foi desenvolvida a
seis maos. As leituras e as rodas de conversa foram igualmente mediadas por todas as professoras ali
presentes, possibilitando, inclusive, diferentes interpretacGes e intervencdes ao longo das atividades.

Logo no inicio do trabalho foi entregue ao grupo um questionario que contemplava dados de
identificacdo gerais, como género, data de nascimento e as categorias raciais estabelecidas pelo IBGE.
Chamou atenc¢do, no entanto, como 0s critérios raciais presentes na fala e no formulario nem sempre
coincidiam. Esse fato coaduna com a nog¢éo de identidade de Claude Dubar (2005), que a compreende
enquanto resultado ao mesmo tempo estavel e provisorio, objetivo e subjetivo, coletivo e individual, de
diferentes processos de socializacdo que, conjuntamente, formam os sujeitos e estabelecem as
instituicbes. Vale dizer que, considerando critérios de heteroidentificacdo, para além das oscilacbes
presentes nas falas, ha divergéncias quanto a identificacdo racial registrada nos formularios. De todo
modo, tomarei aqui, para fins de tabulacdo, a autodeclaracéo registrada no formulario, mas manterei ao
longo das analises das transcricdes as identificagdes raciais tal qual foram ditas. Sendo assim, o grupo
assiduo era composto por quatro estudantes e duas professoras: duas mulheres brancas, um homem
pardo e trés mulheres pretas.

Segundo dados da Rede Municipal de Educacdo, quanto as relagBes étnico-raciais na EJA
Regular, em 2016 52,2% da populacdo atendida era negra e 46,9% era branca. Porém, deve-se
considerar que a autodeclaragdo na matricula ndo é obrigatoria, o que torna impreciso o perfil tragado.
Na EJA Regular, apenas 48% dos estudantes se identificaram quanto ao critério raga/cor. Com relagdo
ao género, constata-se um equilibrio na EJA Regular, com presenca de 50,4% de mulheres em 2016.
Nenhum dos dados apresentados coincidem com o perfil da turma com que desenvolvemos o trabalho:
seguindo os critérios de autodeclaragdo, apenas ¥ da turma era masculina ou branca, o que corresponde
a 25% do total. Portanto, o grupo de mulheres pretas representava maioria expressiva no grupo.

Compreendendo tanto o perfil da EJA quanto as legislagfes educacionais nacionais, o curriculo
da Educacéao de Jovens e Adultos, documento orientador das praticas pedagogicas na Rede Municipal

de S&o Paulo, parte do pressuposto de que é objetivo da escola a educacdo integral do sujeito para a
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participacdo cidada e, consequentemente, os chamados conteudos tradicionais ndo dao conta da

formagdo total. Portanto, é necessaria uma abordagem critica e contemporanea, que considere a

complexidade da vida cotidiana:
Nesse sentido, faz parte desse direito a compreensdo da historicidade dos povos
indigenas e das populagdes de origem africana no Brasil, suas formas de organizagéo
politica, social e cultural e 0 rompimento com visfes preconceituosas que se obstinam
em querer deslegitimar as lutas populares. Faz parte dos direitos dos estudantes
compreender criticamente o racismo e outras formas de discriminacéo e violéncias
contra as populacdes negras e indigenas no Brasil e as relagBes de poder que
engendraram e engendram essas discriminacdes e violéncias, assim como o contexto
das lutas por reparacdo histérica e das conquistas das a¢cGes armativas no pais. Nessa
mesma perspectiva, o curriculo deve garantir o direito ao respeito, ao acolhimento,
ao combate aos estereétipos e as violéncias fisicas e simbdlicas para com os
estudantes imigrantes, vindos da América Latina, da Africa, do Oriente Médio ou de
qualquer outra parte do mundo, fato que tem crescido de forma evidente nas escolas
da Cidade de S&o Paulo. (Curriculo da Cidade, 2019, p. 43)

Desse modo, a proposta tematica e metodoldgica desta pesquisa dialoga com a legislacao
vigente e contempla os principios da Educacio de Jovens e Adultos da Rede Municipal de Sio Paulo.?

Embora na escola a maior parte das praticas de ensino desenvolvidas com o grupo pesquisado
ocorresse por meio da transmissdo de contetdos classicos no contexto da sala de aula, pude observar
que existia uma tentativa, principalmente por parte das duas professoras envolvidas neste projeto, de
proporcionar a turma experiéncias que transcendessem o ensino tradicional. Um exemplo foi a excurséo
organizada pelas professoras Flavia e Talita ao MASP, que na época exibia a exposi¢do Historias Afro-
Atlanticas®. Foi notavel como essa visita, assim como o trabalho continuo com outras obras afro-
brasileiras e africanas nas aula de Lingua Portuguesa, a exemplo de Quarto de Despejo, de Carolina
Maria de Jesus, ou Os da minha rua, de Ondjaki, possibilitou a intertextualidade de maneira natural nos
registros falados e escritos da turma.

Por se tratar de um projeto que busca compreender as possibilidades de se trabalhar relacGes
raciais a partir da literatura e da fala de estudantes e docentes, optamos pela pesquisa qualitativa de
carater etnografico. Uma vez que eu compartilhava os momentos de media¢do com as professoras, meu
papel transcendia o de observadora. A leitura literaria foi o eixo das conversas, possibilitando uma

aproximacdo organica do grupo. Aproximar-me da turma para envolvé-la na pesquisa, a ponto de

27 Vale destacar que existe na Secretaria Municipal de Educacio (SME) um Ncleo de Educacio para as Relagfes
Etnico-Raciais, responsavel por promover acdes formativas e construir materiais curriculares com o objetivo de
fomentar préaticas antirracistas.

28 De maneira inédita, a exposi¢do reuniu obras de mais de 400 obras relacionadas aos “fluxos e refluxos” entre
a Africa, as Américas, o Caribe e também a Europa ao longo de cinco séculos.
https://masp.org.br/exposicoes/historias-afro-atlanticas
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compartilharem livremente suas impressdes e sensacdes durante a leitura, foi um desafio enfrentado por
meio do potencial literario em articular as subjetividades e da mediac&o estruturada, fundamental para
a conducéo do processo.

Embora existisse liberdade para que tanto estudantes quanto docentes se colocassem, ha um
lugar de autoridade da pessoa que estd responsavel por mediar a leitura e vincular as experiéncias ao
texto. O estudo prévio do texto, a preparacdo coletiva da Sequéncia Didatica, a sistematizacdo das
impressdes e a organizacdo dos pontos a serem debatidos sdo etapas fundamentais para o trabalho de
mediacdo de leitura. Essa estratégia € um convite para que os/as leitores/as se apropriem da narrativa e
se deixem conduzir pelo texto, permitindo-se implicar subjetivamente tanto no plano afetivo quanto no
plano intelectual. E papel da mediacdo estimular o encontro entre a utilizacdo e a interpretacdo
(EC0,1996%) da literatura, convocando tanto a experiéncia individual de quem & quanto repertdrios
externos.

O trabalho de campo ocorreu ao longo de 11 encontros, divididos entre momentos de leitura
compartilhada, produgdo escrita, ilustracdo e roda de conversa. Os momentos de leitura compartilhada
dos contos “Tempos Escolares”, “Metamorfose”, “Alicerce” e “For¢a Flutuante” foram registrados em
audio e transcritos.

O projeto de mediacao de leitura da obra Leite do Peito, de Geni Guimaraes, aqui apresentado
inspirou-se nos conceitos de Umberto Eco e nas “propostas metodologicas” elencadas por Vincent
Jouve em A leitura como retorno a si: sobre o interesse pedagogico das leituras subjetivas, que buscam
estruturar estratégias de confrontagéo do leitor consigo mesmo, entendendo ser esta uma das dimensdes
maiores da leitura. O autor propde um percurso em trés tempos:

1. Relacdo pessoal como o texto: perguntar aos alunos como estdo representados os objetos, 0
cenario, as personagens? Como estas reagem a situacdo no plano afetivo e moral? Os alunos
podem se identificar com elas? O que eles compreendem do texto? O que acham interessante?

2. Confrontar as reacdes dos alunos aos dados textuais: partindo de respostas contraditorias, ver
se 0 texto permite ou ndo respostas categoricas. "O desafio é mediar aquilo que vem do texto e
0 que cada leitor acrescenta. Distinguir-se-do igualmente, entre as configuracfes subjetivas,
aquelas que sdo compativeis com o que se diz no texto e aquelas que ndo o sdo. " (JOUVE,
2004, p.61)

3. Interrogar as reacgOes subjetivas dos alunos: de onde vém suas representacdes? Por que se
identificam com certas personagens? "A finalidade do exercicio é mostrar que a leitura ndo é
somente a ocasido de enriquecer o saber sobre o mundo: ela permite também aprofundar o saber
sobre si.

Os contos do livro Leite do Peito foram apresentados a turma por meio da leitura protocolada

(SOARES, 2008): as professoras — ou eu — eram responsaveis por ler em voz alta e, a partir de perguntas

29 wp interpretacdo visa, em verdade, a um consenso sobre um significado. Por sua vez, a utilizagdo remete a uma experiéncia
pessoal, que pode ser igualmente compartilhada. No espago intersubjetivo da sala de aula, a experiéncia do outro me interessa,
pois eu me parego com ele; ela me fornece, em sua singularidade, um exemplo de experiéncia humana. A experiéncia conjunta
da interpretacdo do texto e de sua utilizagdo por um leitor pde em tensdo duas formas de se relacionar com o texto e com o
outro e  confere intensidade = e  sentido &  atividade  leitora”  (ROUXEL, 2004, p.162)
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feitas durante a leitura, suscitamos a inferéncia e estimulamos a turma a acionar seus repertorios prévios,
articulando com as informacg0es extraidas do texto. Sabemos que existem detalhes e caminhos que estdo
presentes no texto, mas nem sempre sdo percebidos, entdo é nossa fungcdo provocar, alertar e apresentar
elementos que possibilitem essa leitura mais completa da obra, além de viabilizar o diédlogo entre
diferentes interpretacdes.

Assim, aos poucos, foi possivel constituir o que bell hooks (2013) nomeia como "comunidade
de aprendizagem": um espago seguro, em que a presenca e a voz de estudantes e educadores/as é
efetivamente valorizada. Para isso, é preciso compreender que cada sujeito influencia a dindmica da
sala de aula e, a sua maneira, contribui para a aprendizagem. Nesse espaco, todas as falas devem ser
escutadas, acolhidas e coletivamente pensadas. Segundo a educadora Ednéia Gongalves, “é essa roda
dialética de construcdo e realimentacdo de conhecimentos diversos que faz com que essa educacédo
equitativa ocupe também um espaco de reafirmar identidade a partir de uma visdo positiva das
diferencas" (2021). Esta foi uma importante estratégia para envolver os/as estudantes e fazer com que
se sentissem confortaveis para dividir suas percep¢oes e ideias. S6 assim tornou-se possivel a leitura de
fato compartilhada da obra, uma vez que o grupo sentiu-se convidado a dividir seus olhares acerca do

texto.

Meétodo de analise das transcrigdes

Para a construcao de um material acessivel para a analise, optamos pela transcrigcdo ortografica
das gravacGes dos encontros. A transposicao para a escrita de textos originalmente orais impde a
deliberacdo acerca do que deve ou ndo ser registrado, pois mesmo em transcri¢cGes fonéticas nao é
possivel apreender todos os elementos caracteristicos da oralidade. Por isso, para definir os critérios
de transcrigcdo, foi fundamental compreender os objetivos de analise do trabalho. A proposta da
pesquisa englobava apenas o nivel discursivo, de maneira que os parametros adotados buscavam
conferir ao texto escrito 0 maximo de compreensao.

Destituido de componentes intrinsecos ao texto oral, como as expressGes corporais, a
entonacdo e os diferentes elementos espaciais ou intervengdes compartilhados durante a comunicag&o,
0 produto transcrito torna-se, em muitos momentos, incompleto.

Fundamentados nessa concepgdo, assumimos o sistema candnico de pontuagdo para
transcrever os textos, ignorando possiveis pausas que ndo implicassem na alteracdo do sentido. Por
exemplo: as virgulas foram utilizadas para designar pequenas pausas, casO €ssa peguena pausa
separasse um topico. Uma pausa que separa, por exemplo, o sujeito do verbo ndo é indicada por
nenhum sinal. Ja o ponto, por sua vez, foi utilizado para delimitar os periodos possiveis de se
depreender a partir da fala. O uso das reticéncias foi adotado para indicar hesita¢cbes ou quebras no
encadeamento das ideias. Buscamos também assinalar alguns tragos linguisticos particulares da

oralidade, como o uso variavel das regras de concordancia nominal e verbal, a omissdo de preposicdes
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ou artigos, ou a supressdo de letras. Além disso, hd a marcacédo de alguns trechos em que a audicéo foi
imprecisa. Aspectos emocionais que transparecem durante as falas também foram indicados entre
chaves, como o choro ou o riso na medida em que afetam diretamente o sentido do discurso.

Aqui, a partir das conversas registradas, apresentaremos algumas reflexfes acerca dos textos
literarios e de aspectos socioculturais envolvendo as relagbes étnico-raciais do Brasil, intercalando
trechos dos contos, falas transcritas e analises sobre os excertos. E o conto lido que organizara o texto,
de modo que as transcri¢des e analises subsequentes estardo relacionadas a um mesmo capitulo de
Leite do Peito, até que seja demarcada a transicao.

A analise e reflexdo textual teve como referéncia a técnica de analise do contetdo que, segundo
Maria Laura Franco (2013), baseia-se numa concep¢do critica e dindmica da linguagem,
compreendendo-a enquanto “construcdo real de toda a sociedade e como expressdo da existéncia
humana que, em diferentes momentos histéricos, elabora e desenvolve representacdes sociais no
dinamismo interacional que se estabelece entre linguagem, pensamento e acdo" (p. 33).

Seja pelo tema, pela forma ou por seu contexto de producdo, Leite do Peito parece ter sido
feito para a Educacdo de Jovens e Adultos. A linguagem acessivel e a evocacdo de momentos
cotidianos possibilitam a identificacdo dos/as estudantes e as memérias de leitores/as passam a se
embaralhar com a narrativa. A consolidacdo da comunidade de aprendizagem permite trocas constantes
acerca dos aspectos que geram semelhanca ou diferenca com a trajetéria de Geni Guimardes e €
justamente esse movimento que serd analisado. O objetivo deste trabalho envolve, portanto, a
compreensdo da poténcia de obras literarias como essa na escola, observando tanto a utilizacdo da
literatura a partir do olhar para si, quanto a possibilidade de interpretacao a partir de intertextualidades,

inferéncias e reflexdes teoricas.
2.3 "Dentro do meu dentro™: a experiéncia literaria de Geni Guimaraes®

Transformar a dor em poesia ndo € movimento facil. Apesar do lugar comum que €é crer na tristeza
como motor criativo, recolher os cacos e torna-los arte é desafio, sobretudo quando o que dai é violéncia
antiga e inacabada. Talvez seja esse um dos tracos que nos cativam ao ler Leite do Peito. Publicado em
1988, o livro é composto por contos autobiograficos que atravessam a historia da autora da infancia a
vida adulta. Geni Guimardes empresta seu home a protagonista e nos conduz por algumas passagens de
sua vida: cheinhas de amor e dengo, apesar dos acoites do racismo. O que temos em Leite do Peito é a
escrita que nasce do cotidiano, da memoria e das experiéncias da autora e de sua comunidade. A

poténcia de sua obra, entretanto, ndo se encerra ai. A escrita impecavel nos transporta para o lado da

30 Uma versdo homonima deste texto foi publicada na Revista Na Ponta do Lépis e no Portal Escrevendo o
Futuro, organizados pela Olimpiada de Lingua Portuguesa. Essas plataformas séo voltadas a docentes da
Educacéo Basica brasileira.
https://www.escrevendoofuturo.org.br/blog/literatura-em-movimento/dentro-do-meu-dentro-a-experiencia-
literaria-de-geni-guimaraes/#comment-4974
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menina Geni e faz enxergar, junto com ela, a paisagem da roca, a criangada a caminho da escola, cada
comida gostosa compartilhada com a familia.

Como afirma a autora em sua Oferenda®, nada disso é poder sobrenatural: o “coragio repleto
de ternura e alma transparante”, o “aco” que lhe faz mais forte, e a “fé” tém conexdo direta com sua
familia. Sem ela, ndo haveria escrita alguma. Foi sua mae - poeta, ainda que pouco escrevesse - que
deixou como heranca para Geni a literatura. E é ja no primeiro capitulo do livro que a forga desse laco
fica evidente. ‘Primeiras Lembrangas’ parece fotografia antiga: a mae sentada na cadeira trangando o
cabelo da menina que mamava; 0 amor gue cabe no universo de um abraco.

A poesia nasce também da conversa com os bichos, das baratas ao bicho de pé, e perpassa a
tentativa de se comunicar por latidos e miados, buscando achar resposta para sua imaginacdo
inalcangavel:

“Quando eu perguntava que cor era o céu, me respondiam o obvio: bonito, grande,
azul ... Nao entendiam que eu queria saber do céu de dentro. Eu queria a polpa, que
a casca era visivel. Por isso foi que eu resolvi manter contato com as pessoas s em
casos de extrema necessidade. Ao contrario dos seres humanos, 0s animais se
mostraram amigos e coerentes. Aprendi a falar com eles.” (Enterro da Barata, p.35).

Leite do Peito é marcante porque é processo. A cada capitulo, descobrimos a menina Geni; seu
jeito de entender o mundo e ser entendida por ele. A sequéncia narrativa nos possibilita amadurecer
junto a personagem.

A vida escolar da personagem é significativa especialmente para nos professoras. Textos como
‘Tempos escolares’ e ‘Metamorfose’ deveriam ser bibliografia basica das licenciaturas. Os contos nos
mostram por onde ndo ir e 0 impacto que uma aula descomprometida e desatenta as desigualdades
raciais e as experiéncias de sujeitos negros no Brasil pode ter. Na trajetoria de Geni, a narrativa da
professora violentava o imaginario acerca de sua ancestralidade, retratando a populacdo escravizada
como “bobos, covardes, imbecis”, que “ndo reagiam aos castigos, ndo se defendiam” (Metamorfose,
p.62).

O racismo ali fica evidente, sem-vergonha. Machuca tanto por dentro que a vontade é machucar
por fora com po de tijolo para tirar a negritude a forca, pensando ser ela a culpada do sofrimento. A
cena descrita, presente no conto Metamorfose, é provavelmente uma das mais dolorosas da obra e marca
0 processo de constitui¢do identitaria de Geni. A falta de confianga em si e a relagdo conflituosa com
sua cor tornam-se parte do processo de autopercepcdo e tomada de consciéncia: “Dentro de uma
semana, na perna so uns riscos denunciavam a violéncia contra mim, de mim mesma. Sé ficaram as

chagas da alma esperando o remédio do tempo e a justica dos homens.®?” (Metamorfose, p. 66).

31 Texto introdutério de ‘Leite do Peito’, Oferenda ¢ a dedicatoria que abre a sequéncia de contos do livro.
32 Vale destacar que o trecho foi alterado na publicagio ‘A cor da ternura’ (1989), reedigdo de alguns contos
presentes em Leite do Peito (1988). Aqui, optei por acrescentar a Ultima versao do trecho.

55



A obra também nos apresenta VO Rosaria, uma “velha senhora negra que morava noutra
fazenda com uma familia de fazendeiros. Nunca ninguém soube por que razdo morava com aquela
familia, nem qual a sua idade certa.” (Tempos Escolares, p. 46). Cercada pelas criangas da regido, a
senhora sentava-se para narrar “tdo lindas e tristes historias” que versavam sobre a escravatura e a
abolicdo. V6 Roséaria contava sobre a forca e esperteza das negras e negros, assim como a bondade da
Princesa Isabel. Aquela narrativa enchia a menina de inspiracao e a fazia querer escrever versinhos para
homenagear a princesa. Ali, diferente do espacgo escolar, a contagdo de histdrias e o aconchego da
familia, fortalecem a identidade e o nascimento poético de Geni.

Mais do que por sorte, é por amor que Geni Guimaraes vai se encontrando na beleza de sua cor,
origem e historia. Em Alicerce®, quando o sonho de ser professora é sonhado também pelo pai, a menina
logo questiona: "Pai, que cor serd que é Deus... [...] — E que se ele fosse preto, quando ele morresse,
o0 senhor podia ficar no lugar dele. O senhor é tdo bom.” (Alicerce, p.72) O pensamento espontaneo e
aparentemente ingénuo ¢é, na verdade, revolucionario. Ndo s por subverter a “sagrada escritura”, como
afirma o pai, mas por levar para casa o “passarinho verde” da felicidade que, mesmo em tempos dificeis,
contagiou a todos com a gargalhada.

Se é pelo amor que Geni aprendeu a poténcia da negritude, é pelo amor que buscara driblar o
racismo. No primeiro dia de aula como professora, mais uma vez é obrigada a enfrenta-lo. A violéncia
presente no olhar inquisidor das maes que questionam seu lugar ali; a violéncia gritada pela aluna, que
chorando na porta da sala afirma: “Fu tenho medo de professora preta.” (Forca Flutuante, p.101)
Buscando refletir sobre a postura racista advinda de criangas, a professora e pesquisadora Eliane
Cavalleiro, no artigo Em busca de uma infancia cidada: socializacdo, identidade e pertencimento
racial, apresenta a ideia de que o “aprender a ser racista” perpassa pela “socializagdo racial”®. Este
conceito organiza ideias ja conhecidas, como a nogédo de que aprendemos a ser guem somos Nos espagos
que frequentamos, mas consolida também a agéncia das criancas: ndo € um simples jogo de influéncia,
mas uma troca com 0 meio. Lembremos entdo que, no conto, a primeira acdo discriminatoria notada
por Geni parte do “olhar duvidoso da diretora e das mdes” (p. 101) Consequentemente, sendo a familia
e a escola as principais instituicdes de socializacdo na infancia, as criangas dificilmente construirdo de
antemao outro imaginario acerca da negritude. Portanto, a fala da aluna de Geni ndo é uma malvadeza

de crianga, mas decorréncia do racismo que permeia suas relacdes em casa e no ambiente escolar.

33 Texto publicado no portal: https://www.escrevendoofuturo.org.br/blog/literatura-em-movimento/alicerce/

34 A socializagdo é um processo em que “o individuo ao mesmo tempo em que internaliza o mundo que lhe é
mostrado, pode agir para transformar e intervir em seu meio, pois esse processo ndo é simplesmente ensinado: a
crianca mostra-se um parceiro ativo, podendo procurar novas informagBes em outros lugares, que ndo
exclusivamente o familiar. Descarta-se, sobretudo, a possibilidade de um desenvolvimento puramente espontaneo.
Ele esta diretamente ligado as influéncias externas a que as criangas sdo submetidas, visto que é ela um ser social
que reproduz o mundo de acordo com as suas experiéncias." (CAVALLEIRO, 2009)
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Ao notar que existe uma questdo entre aluna e professora, surge a diretora e propde mudar a
menina de sala, assim evitariam qualquer conflito. Geni pede entdo que ela Ihe dé uma chance para
contornar a situacdo. Cheia de malemoléncia, a professora finge precisar de ajuda e envolve a menina
na dindmica da aula, dando-lhe algum destaque e conquistando-a. Ao final, nés leitores somos
agraciados com um dialogo carinhoso: “Amanhd eu vou trazer de lanche pdo com manteiga de aviao,
a senhora gosta de lanche com manteiga de avido na lata? - Adoro. - Vou dar um pedaco grandao pra
senhora, t&? - Obrigada.” (For¢a Flutuante, p.104)

Abre-se aqui um leque de possiveis leituras, emocdes e julgamentos. E comum entre o pablico
leitor um encantamento com a postura supostamente complacente da narradora. Por outro lado, existe
um dolorido presente no intimo daquela professora que, ao invés de ser acolhida, foi subestimada
também pela diretora mas ainda assim engoliu o choro, a raiva, a dor e acolheu. Essa passagem é muito
significativa pois reflete grande parte das expectativas projetadas em pessoas negras: uma paciéncia
pedagdgica mesmo em situagdes de violéncia. Ali, ela era a professora em sala de aula lidando com
uma crianca em fase de alfabetizacdo. Transpor o ocorrido para exigir de sujeitos negros que nao
demonstrem incdémodo ou pontuem com firmeza o racismo € se isentar de qualquer responsabilidade,
infantilizando a si mesmo e a qualquer pessoa que se diga ignorante quanto a tematica das relacdes

raciais.
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2.4 A mediagao de leitura ou Leite do Peito e seus afetos.

Tempos Escolares:

"Minha mae trancava meu cabelo. Ela, sentada num banquinho que meu
pai havia feito com os restos de um piléo que, quando novo, triturava
milho para as galinhas, e eu, de cdcoras na sua frente, ouvia

silenciosamente:

- Amanha, seu cabelo ja esta pronto. Hoje vocé dorme com lenco na
cabeca que ndo desmancha. Nao esqueca de colocar o lenco novo no

bornal. Pelo amor de Deus, ndo vai esquecer o0 nariz escorrendo. Lava

o0 olho, antes de sair." (p.45)

Reinalda: A diferenca é que méde nédo trancava meu cabelo, ela fazia aquele era quatro cocozinho assim,
assim, pronto, era quatro.

Raimunda: Eu penteava o cabelo da minha filha assim! Pra ndo dar trabalho...

De antemdo notamos a identificacdo com a narrativa, ja que ao afirmar “a diferenga”, a
estudante deixa implicito que hd semelhangas com o restante do que foi dito até entdo, e esse seria um
dos poucos aspectos de divergéncia. Penso também ndo ser coincidéncia que esta manifestacdo se dé
de maneira explicita quando o tema narrado é a relagcdo com o cabelo, ja que este € um dos principais
simbolos da identidade negra.

Historicamente vilipendiado, os cabelos crespos tém na violéncia escolar um dos principais
fatores de rejeicdo até a vida adulta. Apesar de ndo se aprofundar nas contradicBes e tensdes que
envolvem a relagdo de pessoas negras com seus cabelos, o trecho da obra desperta o olhar para si,
retomando, principalmente entre as pessoas ndo brancas do grupo, memorias em relacéo aos penteados.
O conto Tempos Escolares retrara o primeiro dia de aula de Geni Guimaraes, ressaltando a relagdo
professora-aluna e 0s impactos do racismo na postura retraida da menina. Entre a turma, entretanto,
prevaleceu a conversa sobre a relacdo com o cabelo, articulando memorias e reflexdes sobre estética e
negritude.

Uma importante pesquisa sobre Corpo e cabelo como simbolos da identidade negra foi realizada
por Nilma Lino Gomes em sua tese de doutorado (2002), em que apresenta 0s processos de
revalorizagdo dos cabelos crespos a partir de um estudo de campo em salfes de beleza negra. Ao longo
das entrevistas, ao retomarem momentos expressivos associados a dimensdo estética em sua histdria,

varia(o)s entrevistada(o)s, homens e mulheres entre 21 a 60 anos, destacaram a passagem pela escola e
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apontaram a instituicdo enquanto um espaco que, na maior parte dos casos, reforca estereétipos e
representacdes negativas sobre a negritude e o seu padréo estético.

A partir destas reflexdes, a pesquisadora publica um artigo entitulado Educacéo, identidade negra e
formacéo de professores/as: um olhar sobre o corpo negro e o cabelo crespo, voltando-se para a
relevancia da formacao docente no que tange a tais aspectos.

Compreender a corporeidade e a estética deveria ser pressuposto para a formacao docente, uma vez que
0 proprio corpo é parte central do trabalho. A relacdo de ensino-aprendizagem demanda exposicao fisica
e mental permanente, quando os corpos de estudantes e professores sdo constantemente observados,
tocados, sentidos e comentados. Estar numa sala de aula implica dispor, na interacdo com a(o) outra(o),
todos 0s nossos sentidos.

Entretanto, nesses espacos, defende-se uma ideia de neutralidade corporal, de modo que
professores raramente refletem sobre o papel pedagdgico de seus corpos naquele espaco. Ao negar o
corpo e seus sentimentos, separando-os da mente e do pensamento cientifico, professoras e professores
acabam por negar a si mesmos e desvinculam os conteidos de um campo amavel e honesto (HOOKS,
2013).

Ha nisso tudo uma encenacdo de certa cegueira racial, em que docentes forjam a ndo percepcao
fisica de si e, muitas vezes, dos estudantes, baseados frequentemente no mito da democracia racial e
numa tentativa de invisibilizacdo de si, no sentido de fomentar tal neutralidade pedagdgica, como se 0
conhecimento ali apresentado estivesse desvinculado do sujeito enunciador. Essa encenacgao, entretanto,
se desmonta quando os préprios estudantes ou funcionarios da escola fazem valer o racismo a partir de
micro agressoes ou reforcando seus aspectos estruturais.*

Por outro lado, o reconhecimento e a afirmacdo étnico-racial e as experiéncias mobilizadas
podem atuar como elementos de identificacdo. Ao longo do trabalho de campo, foi notavel o impacto
da presenca da professora Flavia, uma mulher negra de cabelos crespos black power, na sala de aula. A
turma, majoritariamente negra, assumia que a professora, a partir de suas falas mas também de aspectos

estéticos, compartilhava de vivéncias, ampliando os dialogos sobre a leitura e que dela decorriam:

Reinalda: Professora, deixa eu comparar aqui: vocé, professora, hoje em dia, muito bem, vocé estudou,
mas se vocé chegasse na sala de aula com o seu cabelo do jeito que vocé ta ai, pra estudar, a sua professora
ia dizer 0 qué?
Raimunda: Vai pentear o0 cabelo! T4 muito desmazelada. Hoje é moda.
Flavia: A minha mée ndo deixava, na verdade, nem eu sair com o cabelo assim. Eu passei por uma situacéo
de [...]de fazer a trancinha porque minha mée falou assim... ela sempre falava assim: “Nés somos pobres,

mas nos temos que estar sempre limpinhos e arrumadinhos”. E ai ela ndo deixava.

35 Segundo estudo do Datafolha, um de cada cinco professores negros diz ja ter sofrido racismo na escola. A
pesquisa foi realizada por telefone ou videochamada com 285 professores de ensino fundamental de 15 cidades
do estado de S&o Paulo entre 26 de julho e 18 de agosto de 2021.
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Reinalda: Pra escola, néo deixaval Solto?
Flavia: Tanto que eu queria, as vezes, ir com 0 meu cabelo pra escola — solto — mas a minha mée néo
deixava. E quando fala l&: “Ah, a mae prendia!” - ndo sei 0 qué... eu sempre tive o cabelo crespo assim. Eu
ja usei ele alisado, e tudo mais. E eu lembro da minha mae penteando. Entédo, as vezes, ela dava um (obs.:

som com a boca) no meio da cabeca... (gargalhadas)

Raimunda: E, uma dor.
Flavia: [...] Ai puxava, né? E ela acabava fazendo isso, né? Porque era uma forma, talvez, dela tentar me
proteger da situagdo que ela tinha vivido quando crianca, das dificuldades que ela passou, né? Entao, talvez,
me mandar com as trancinhas presinhas (presas), o cabelo sempre bem arrumadinho, né? E ela sempre
falava: a gente tinha que ta bem limpinha, arrumadinha... Realmente, eu passava por essa situacao aqui.
Acho que talvez era uma forma dela me proteger, de ndo tirarem sarro, de ndo falarem... Era essa a

sensacao.

Nessa cena, Reinalda - mulher negra que hoje tem o cabelo liso - percebe e envolve a professora,
antes mesmo desta se colocar, evidenciando a inexisténcia da invisibilidade docente em sala de aula. A
aluna questiona a professora sobre as memorias acerca de seu cabelo, compreendendo que o cabelo
crespo black power é historicamente alvo de violéncia. E interessante também o comentério da aluna
associando a possibilidade de uso do cabelo crespo a formagao académica (“hoje em dia, muito bem,
vocé estudou”), distinguindo, provavelmente, da experiéncia de mulheres negras em outras categorias

de emprego, em que o cabelo black power ainda é fator de exclusao.

Reinalda: Eu, assim, quando eu tinha os meus 7 ou 8 anos, [...] meu cabelo era cacheado igual o seu, s6
que ele é muito volumoso. Ai a mée fazia um coquinho assim porque as professora ou a coordenadora da
escola, se chegasse com o cabelo despenteado - que ndo é cabelo despenteado — eles julgam que é cabelo

despenteado, mentira. Mandavam a crianga pra casa!

Apos o relato da professora Flavia, a aluna se sente confortavel em compartilhar também a sua
experiéncia, reconhecendo o racismo presente em posturas de docentes ao falarem sobre seu cabelo. O
olhar para o texto literario, em que ha a explicitacdo do peso racista ao exigir de criancas negras
comportamentos distintos dos de criangas brancas, a exemplo do excesso de cautela estética, permitiu
ao grupo uma reflexdo sobre si, a principio observando na professora caracteristicas em comum com a
da personagem e, a partir disso, uma identificagdo da prdpria historia.

Durante a leitura, o estudante Cristiano, homem negro de pele escura, comenta nao
compreender a diferenciacdo feita pela autora com relagcdo ao comportamento entre brancos e negros,
transparecendo certo incdmodo com a narrativa. A professora Talita busca, entdo, articulando a prépria

experiéncia, ressaltar a distingdo proposta pela obra:
Talita: Porque quando vocé diz isso do seu cabelo também, eu, por exemplo, ndo passei por isso.
Mayrielle: Eu também n&o.

Talita: Mas por que eu ndo passei por isso? Eu ndo tinha piolho? Nossa, eu tinha bastante.
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Mayrielle: Também tinha, também.
Talita: Eu tinha piolho, as vezes eu tinha remela.

A auto-afirmacdo da identidade branca promove também a possibilidade de abertura das
conversas, uma vez que o reconhecimento racial € um passo importante para o trabalho honesto acerca
do tema. A presenca de uma professora branca, Talita, que promovia debates fundamentados sobre
relages raciais e se mostrava comprometida com a causa também traz impactos, tanto para estudantes
negros quanto para estudantes brancos. A aluna Mayrielle, mulher branca, que havia anteriormente
reiterado o incdémodo de Cristiano dizendo ndo notar diferenca, passa a se identificar com a professora,
reconhecendo na sua experiéncia privilégios advindos da identidade branca, que a permitiram se isentar
de violéncias que envolvem aspectos fisicos, como o cabelo. O reconhecimento do privilégio é um
desafio pois a interseccdo entre opressdes ou o lugar de possivel opressor gera desconforto. Mayrielle
é a Unica branca entre diversos irmaos homens negros e passa por outras opressdes envolvendo género
e classe. Essas realidades, muitas vezes, fazem com que haja certa resisténcia em reconhecer algum
lugar de privilégio, frente a tantas outras violéncias sofridas. Contudo, entender que as maneiras como
0 racismo atua, é importante para sua superacao. Por isso é fundamental que a professora, figura de
autoridade naquele espaco, reconheca em si mesma esse lugar de privilégio - apesar de compartilhar
com a estudante do lugar de oprimida por outros recortes - e acolha as falas de pessoas negras que
apontam o racismo sofrido.

O lugar do ‘professor-militante’, ainda cristalizado nas escolas, é comumente relegado aqueles
que experienciam em primeira pessoa as causas defendidas, de modo que, o trabalho sobre relacdes
raciais € comumente estabelecido por professora(e)s negra(o)s. Assim, é relevante destacar a atuacao
conjunta das professoras, reconhecendo suas identidades, ndo apenas para exaltar o trabalho, mas para
apontar a necessidade da ampla implicacdo docente em cumprir a legislacdo e contemplar em suas aulas
as producdes africanas e afro-brasileiras, ressaltando que esse ndo é um papel apenas da(o)s
professora(e)s negra(o)s.

Nas escolas, compreende-se sobretudo a partir da Lei 10.639/03, que é papel de todas as pessoas
compreender o0 qudo violentas sdo as praticas epistemicidas e combater permanentemente concepcdes
eurocéntricas e racistas. Contar que € compromisso exclusivo de individuos historicamente
marginalizados e subalternizados estar a frente desse confronto € traigoeiro e revela o descompromisso
com a transformacdo, com a educacéo plural e democréatica. Contudo, ndo podemos ignorar o fato de
que os cursos de formacdo de professores na maior parte das vezes ndo nos prepara para lidar com

seriedade com as questdes raciais. Sobre isso, 0 Professor Dr Kabengele Munanga (2005) afirma:
Alguns dentre n6s ndo receberam na sua educacdo e formacdo de cidadaos,

de professores e educadores o0 necessario preparo para lidar com o desafio que

a problematica da convivéncia com a diversidade e as manifestacBes de
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discriminagdo dela resultadas colocam quotidianamente na nossa vida
profissional. Essa falta de preparo, que devemos considerar como reflexo do
nosso mito de democracia racial, compromete, sem davida, o objetivo
fundamental da nossa misséo no processo de formacao dos futuros cidadaos
responsaveis de amanhd. Com efeito, sem assumir nenhum complexo de
culpa, ndo podemos esquecer que somos produtos de uma educacao
eurocéntrica e que podemos, em fungdo desta, reproduzir consciente ou
inconscientemente 0s preconceitos que permeiam nossa sociedade.
(MUNANGA, 2005, p. 28)

Metamorfose

“No ano seguinte, ja no primeiro dia de aula, levava na bolsa um poema de quatro versos que dizia assim:

Foi boa para os escravos,
E parecia um mel,
Acho que é irmé de Deus,

Viva a princesa Isabel.
De imediato, ndo tive coragem de mostra-lo a professora.
Cada vez que tentava, ficava gelada e o coracdo ja ia correndo bater na garganta.

Mas no segundo dia de aula, numa hora em que ela disse que a minha letra era bonita, arranquei da bolsa o

poema e lhe entreguei.

Ela foi até a mesa e sentou-se com o meu papelzinho na méo. Leu e releu. Pegou a caneta, riscou qualquer coisa

por sobre 0s meus versos e mandou o Pedro chamar o diretor.

Imediatamente me deu vontade de urinar e vomitar.”

A personagem Geni experiencia desde o inicio de sua jornada escolar momentos de violéncia muito
comuns entre pessoas negras: o olhar docente que subjuga e pouco reconhece poténcia em suas agoes.
A fim de compreender a relacdo docente com criancas negras, um grupo de pesquisadores liderados
pelo professor Sherick Hughes da Universidade da Carolina do Norte desenvolveu em 2020 uma
pesquisa intitulada Precisdo do reconhecimento de emogdes racializadas e viés de raiva nos rostos das
criangas (traducéo livre). O estudo analisou as reagdes de 178 professora/es —a maioria mulheres
brancas— a expressdes faciais para diversas emoces diferentes. Quando a expressédo era de um aluno
negro, a possibilidade de ser mal interpretada era 36% superior do que a de um estudante branco ser
julgado equivocadamente. Em situages envolvendo meninas negras, o indice de erro era de 74%. Foi
constatado ainda que os docentes que mais interpretavam erroneamente as emogdes de criangas negras

eram aqueles que tendiam a tratar melhor estudantes branca\os.
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Este cendrio, que transcende a literatura, dialoga diretamente com a experiéncia de sujeitos da EJA,
que, por diferentes motivos, ndo reconheceram, em momentos anteriores, a escola enquanto um
ambiente acolhedor de suas demandas. A predisposi¢do em enxergar a violéncia ou a pouca inteligéncia
em criangas negras corrobora com dados de evasdo escolar: entre a populacdo negra 44,2% dos homens
e 33,3% das mulheres ndo haviam concluido o ensino médio em 2018; j& entre pessoas brancas, o indice
é de 5,9% entre homens e 18,8% para mulheres.

No capitulo Metamorfose, acompanhamos diferentes narrativas em torno da historia da
populacdo negra entre a casa e a escola, e como cada uma delas afeta a menina Geni, demonstrando a
que 0s processos educativos ndo s6 desconsideram as conquistas da negritude, mas insistem em
reafirmar o olhar depreciativo. Sobre o tema, bell hooks reflete em Ensinando pensamento critico:
sabedoria pratica: “Imagine como ¢é ter aulas com um professor que nao acredita que vocé ¢é totalmente
humano. Imagine como ¢€ ter aulas com professores que acreditam pertencer a uma raga superior e
sentem gue nao deveriam ter de se rebaixar dando aulas para estudantes que eles consideram incapazes
de aprender.” (2020, p.24)

Essa realidade € fruto de um processo de inclusdo forjada, desestruturada e ineficaz, em que ao
invés de reorganizar concepcdes, apenas intensifica discriminagBes ao inserir criangas negras numa
escola epistemologicamente racista. Desse modo, apesar das possibilidades de integracdo e
aprofundamento de conhecimentos que escolas mistas poderiam proporcionar, esta politica de
universalizacdo da escolarizacdo relaciona-se ao que Candau (2008) define como multiculturalismo
assimilacionista. No sentido descritivo, as instituicdes escolares reconhecem uma pluralidade cultural,
identitaria e até mesmo de oportunidades. Entretanto, a perspectiva € que 0s grupos minoritarios, nesse
caso, a populagdo negra, deve assimilar-se & matriz hegemdnica, ou seja, ao modelo escolar branco.
Desse modo, ndo hd uma real fusdo de conhecimentos praticos e tedricos, nem se questiona as relacoes
de poder perpetuadas por este sistema, apenas incorpora-se 0s grupos excluidos a um espaco que
permanece excludente. “Essa posi¢do defende o projeto de construir uma cultura comum e, em nome
dele, deslegitima dialetos, saberes, linguas, crencas, valores “diferentes”, pertencentes aos grupos
subordinados, considerados inferiores explicita ou implicitamente.” (CANDAU, 2008, p.50)

Em Leite do Peito, Geni, que até entdo havia tido contato com as historias orais de V6 Rosaria
sobre as lutas contra a escraviddao, conhecera na escola a “versao oficial” e a narrativa da professora
tera forte impacto sobre seu comportamento, fazendo com que a menina desista de participar de uma
apresentacdo sobre a abolicao.

Para instigar as intervengdes acerca deste conto, a professora Talita, responsavel pela leitura

neste dia, buscava estabelecer pontos de aproximagao:

“Sera que havia feito alguma coisa errada? E se houvesse feito, iria para os graos de milho nos joelhos?”

Talita: Vocés lembram? De onde que vem essa histdria dos gréos de milho nos joelhos?
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Raimunda: Ah, lembro, antigamente (?)...
Reinalda: Antigamente era assim.
Talita: E a mie dela disse isso pra ela 14 na... na histdria anterior, né? “Olha, toma cuidado porque vocé

pode ir pro joelho no milho”.

Uma das importantes estratégias de mediacao é resgatar relacdes textuais para possibilitar uma
ampla compreensao do texto, colaborando ndo s6 para o entendimento pontual da histéria, mas para um
olhar atento a leitura.

As interacOes aparentemente simples possibilitam uma conexao de quem I& com o contexto da
narrativa, rompendo estranhamentos tantas vezes existentes na literatura escolar. Durante a leitura, a
relagdo de Geni com a professora e as violéncias psicolégicas sdo o centro da trama, contudo, a
abordagem de Talita contorna o fato e tenta resgatar uma memoria coletiva em torno de praticas
escolares ndo necessariamente vividas em primeira pessoa. A lembranga do “joelho no milho” € parte
de um imaginario coletivo sobre uma escola do passado e a pergunta de Talita ndo era direcionada a
guem havia passado por isso. Sua questdo buscava articular compreensdes sobre o tema: “De onde que
vem essa histdria dos grédos de milho nos joelhos? Com isso, a turma aciona referéncias em comum
entre si e com a obra, e, ainda que a violéncia seja tematizada, ndo é a experiéncia pessoal com ela o
Unico fator de ligacao.

Esta abordagem se faz relevante pois é comum no trabalho com obras afro-brasileiras a
expectativa, por parte de quem media a leitura, que haja conexdo a partir de vivéncias pessoais de
leitora/es com o racismo. Contudo, ainda que este vinculo exista, € possivel que ndo seja verbalizado.
E ndo deve ser esta a inten¢do do trabalho com o tema. A conexdo subjetiva prescinde do relato da
violéncia para se estabelecer. Nesse sentido, ha de se ter uma abordagem muito cuidadosa, evitando
processos de fetichizagdo da violéncia, ou de cristalizacdo do lugar de “informante nativo” (hooks,
2013), em que sujeitos gque, concreta ou hipoteticamente compartilham da realidade apresentada, sdo
convidados a compartilhar experiéncias pessoais a fim de ilustrar a aula. Frequente em salas de aula de
mediacdo branca, essa postura, além de constrangedora e discriminatéria, reforca as histérias Unicas,

em que se pressupBe, a partir de tracos identitarios, experiéncias vividas pelos sujeitos.

“Quando dei por mim, a classe inteira me olhava com pena ou sarcasmo. Eu era a inica pessoa dali

representando uma raca digna de compaixao, desprezo.
Quis sumir, evaporar, ndao pude.

Apenas pude levantar a médo suada e trémula, pedir para ir ao banheiro. Sentada no vaso, estiquei o dedo

indicador e no ar escrevi: lazarento. Era pouco. Acrescentei: morfético. Acentuei o e do f e voltei para a classe.

No recreio, a Sueli veio presentear-me com uma maca e a Raquel, filha do administrador da fazenda, ofereceu-

se para trocar o meu lanche de abobrinha abafada pelo dela, de presunto e mussarela.
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N&o os comi, é claro. A compensagao desvalia. Nao era como o leite que, derramado, passa-se um pano sobre e

pronto.
Era sangue. Quem poderia devolvé-lo... Vida?

Que se enxugasse o fino rio a correr mansamente. Mas como estancé-lo Ia dentro, onde a ferida aberta era um

siléncio todo meu, dor sem parceria?
Na hora da festa, estava um trapo.

No entanto, ndo me preocupavam mais 0S erros ou acertos, sucessos ou insucessos. Era a vergonha que me
abatia. Pensava que era a grande da classe, s por ser a Unica a fazer versos. Quantas vezes deviam ter rido de
mim, depois das minhas tontices em inventar cantigas de roda... Vinha mesmo era de uma raga medrosa, sem
historias de heroismo. Morriam feito cdes. Justo era mesmo homenagear Caxias, Tiradentes e todos os Dons

Pedros da historia. Logico. Eles lutavam, defendiam-se e a seu pais. Os idiotas dos negros, nada.

Por isso que o0 meu pai tinha medo do seu Godoy, o administrador, e minha mae nos ensinava a nao brigar com

0 Flavio. Negro era tudo bosta mesmo. Até meu pai, minha mée.

Por isso € que eu tinha medo. O filho puxa o pai, que puxa o0 avd, que puxou o pai dele, que puxou. ... eu,

consequentemente, ali, idiota, fazendo parte da linha”

Mayrielle: Nossa!

Reinalda: Tadinha, ficou muito decepcionada.

Mayrielle: Porque ela viu que a histéria que...

Reinalda: Nossa, acabou com a meninal!

Mayrielle: ... que a histéria que ela conhecia com a histéria que ela ouviu na sala de aula ndo era da forma como
ela fez esses versinhos, sendo ela ndo teria feito os versinhos assim: “Ah, e viva a princesa”, né?

Talita: Vocés viram que foi uma aula que talvez pra professora nao significasse muita coisa. Ou significasse
tanto quanto o Dom Pedro ou o... Mas 0 modo como ela contou... qual foi a consequéncia nessa menina?
Reinalda: Foi de revolta! Eu acho que ela se sentiu revoltada com a histéria... Uma vez eu falei com uma
coleguinha: “Nossa, eu queria viver nesse tempo daqueles vestidos... sabe aqueles vestidos bonitos, que tém...”
Ela falou: “Pra qué? Vocé ia ser escrava”.

Raimunda: Uia. (risos)

Reinalda: Ai, sabe quando vocé fica assim?

Talita: Isso na escola?

Reinalda:: Escrava? Eu ia ser escrava. Ai vOcé comega a associar como eram as coisas, né? Vocé ndo usaria um

vestido desse porque ndo era uma roupa que se usavam as pessoas, né, que...

A 'viagem no tempo' remete automaticamente & obra literaria Kindred: lagos de sangue, de
Octavia Butler. Nesta obra, a viagem no tempo é uma experiéncia pessoal que possibilita conhecer e

compreender um pouco do contexto escravocrata estado-unidense, deslocando-nos para a reflexdo dos
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lugares ocupados ao longo da historia por diferentes sujeitos - a protagonista negra e seu marido branco,
de repente, voltam ao passado e se veem de lados opostos: ela escravizada e ele automaticamente
incorporado a casa grande. Esta dindmica coincide com o que afirma Sandra Graham (2005): "...a
escraviddo era uma rede, ndo apenas e nem mesmo principalmente de relagdes de trabalho (...), mas
antes uma rede de relagfes sociais entre pessoas de condigdes legais, recursos, mobilidade, instrucéo e
poder radicalmente distintas...” (p.222).

O olhar idealizado para o passado esta altamente vinculado ao apagamento histérico de
mulheres negras e a constru¢do de um lugar da feminilidade branca, atrelado a vida nas cortes e salGes.
Sabemos, entretanto, que ndo era/é esse o lugar destinado as mulheres negras. A escravidao, no discurso
da "coleguinha”, vem ndo s6 como um alerta, mas como um tom pejorativo, "coloque-se no seu lugar".
Néao a toa, 0 comentario de Reinalda causou risos na sala.

A vida das mulheres negras escravizadas, diferente da experiéncia colonial de mulheres
brancas, envolvia basicamente o trabalho compulsério, que muitas vezes ofusca outras esferas da
complexa existéncia dessas mulheres. O sistema escravista definia o0 povo negro como propriedade, e
as mulheres eram vistas, tal qual os homens, como unidades de trabalho lucrativas. Assim, para os
senhores, antes de esposas, mdes, donas de casas, as mulheres negras eram uma forca de trabalho.
(DAVIS, 2016)

Por outro lado, olhar de pena e desprezo com que se enxerga a populacdo negra escravizada
ignora e apaga as estratégias de construcao de subjetividades elaboradas mesmo ao longo do periodo
escravocrata. A nocdo de que ndo existia voz ou qualquer agéncia sobre suas jornadas é irreal. Na
contramdo dessa visdo, trabalhos como 'Mulheres de diversas "qualidades " e seus testamentos na
colonial, escravista e mestica capitania das Minas Gerais.', de Eduardo Franca Paiva, apontam para
taticas de elaboracdo de narrativas autorais, a exemplo dos testamentos, que iam muito além de uma

listagem de bens, servindo como um memorial de seus percursos.

"Antes de morrer ditou seu testamento e, para nossa sorte, nao se furtou em contar
sua histéria extraordindria. Embora sua trajetéria tenha sido um tanto rara, €
importante sublinhar que ela era também uma espécie de sumario de muitas outras
trajetorias entrecruzadas e similares. Outras mulheres deixaram em seus testamentos
relatos detalhados sobre suas vidas e, ao fazé-lo, legaram-nos informacdes sobre o
viver nas Minas Gerais do século XVIII e inicio do XIX, o que, em larga medida, foi
similar ao viver em outras areas escravistas urbanas nas Ameéricas. (PAIVA, 2012 p.
17))
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“Destampei a vasilha e comecei a remexer a comida. Separei os graos de feijao preto com o cabo da colher,
joguei-os no meio das labaredas que mantinham aceso o fogo do fogdo. Depois atirei a comida no quintal e fui

levar o prato como minha mae havia recomendado.

¢ entdo, as mulheres da zona rural ndo conheciam “as mil e uma utilidades do bombril” e, para fazerem
Até entdo, Ih d 1 h ‘ 1 tilidades do bombril” f

brilhar os aluminios, elas trituravam tijolos e com o p6 faziam a limpeza dos utensilios.

A ideia surgiu quando minha mée pegou o preparado e com ele se p6s a tirar da panela o carvao grudado no

fundo.”

Raimunda: Ela achou que se fizesse isso com ela ia mudar a cor?

Talita: VVamos ver!

E interessante notar a fluidez dos comentarios ao longo da leitura compartilhada, que surgem
com naturalidade e sdo acolhidos pela professora. Essa escuta acolhedora, que leva a sério e valoriza
as colocacdes de estudantes, € uma das caracteristicas do que bell hooks chama de comunidade de
aprendizagem. Além disso, na leitura colaborativa, docentes e estudantes leem paulatinamente, em
conjunto, pratica fundamental para a explicitacdo das estratégias e procedimentos que leitores
proficientes utilizam. (BRAKLING, 2004)

“Assim que ela terminou a arrumacao, voltou para casa. Eu juntei o pd restante e, com ele, esfreguei a barriga da

perna. Esfreguei, esfreguei, e vi que, diante de tanta dor, era impossivel tirar todo o negro da pele.

Dai, entdo, passei o dedo sobre o sangue vermelho, grosso, quente, e com ele comecei a escrever pornografias

no muro do tanque d’agua.

Quando cheguei em casa, minha mée, ao me ver toda esfolada, deixou os afazeres, foi para o fundo do quintal,

apanhou um punhado de rubi e com a erva preparou um unguento para as minhas feridas.
Enquanto umedecia um paninho no preparado e colocava na minha perna, dizia:

— Deus me livre! Eu canso de falar: ndo sobe nos muros, ndo brinca de correr e que nada. Entra por um ouvido e

sai para o outro. Parece moleque. Mentira: nem moleque faz isto. V& se o Zezinho...
Eu ouvia sua voz distante, brava-doce. Balsamo.

Dentro de uma semana, na perna sé uns riscos denunciavam a violéncia contra mim, de mim para mim mesma.

S6 ficaram as chagas da alma esperando.”

Raimunda: Ela queria ficar branca e néo ficou, né?
Mayrielle: Muito triste essa historia. D4 até do, né?

(todos falam ao mesmo tempo)
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Talita: Entdo, lembra que a gente viu aquela escultura do menino com a lata no museu? E ai eu falei sobre ela.
E eu acho que uma das coisas principais é que, as vezes, quando a gente ta discutindo isso parece que
simplesmente significa que a pessoa ndo gosta da cor dela. Mas por que, normalmente, acontece com pessoas
negras e ndo com pessoas brancas? [...] Mas se a gente for pensar em como essa histéria que a professora
contou refletiu nela, ndo é que ela simplesmente nao gostava. Mas ela quando ouviu a histoéria falou: “Caramba,
€U sou esse povo que a minha professora ta contando. E esse povo que a minha professora ta contando parece
imbecil, estdpido, fraco, burro... Ela quer se parecer com isso?

Coro: Néo.

Talita: Nao. Entao quando ela ndo gosta dela é porque ela fala: “Caramba, eu escrevo, eu achei que eu era
especial pro isso, mas a histéria que eu t6 ouvindo™...

Cristiano: A referéncia pra ela ndo era familiar, né?

Raimunda: Mas la naquele... 1a na... como é que se fala? La no... Museu, né? Que significava ver aquilo pras
familia ali.

Talita: Mas ai lembra que nessa parte do museu tinha um menino, s6 que ao redor tinha varios outros retratos de
pessoas negras orgulhosas de si. A gente ainda vai chegar no final do texto — porque eu acho que aqui a gente
fica triste com ela, mas eu acho que o livro ta tentando também fazer uma transformacéao na gente, né? Porque
ele ndo quer que a gente tenha dd, mas que a gente entenda todas essas coisas exteriores que fazem com que
uma crianga ndo goste de si mesma. E isso é muito grave porque, de alguma maneira, toda a sociedade é

responsavel por uma crianca ndo gostar de si mesma.

A obra a qual a professora Talita se refere chama-se Amnésia, de Flavio Cerqueira (2015).%
Nesta escultura de mais de um metro feita em bronze, Cerqueira representa uma crianga negra
segurando um balde de tinta branca que entorna sobre sua cabeca, enquanto a tinta escorre sobre seu
corpo. A obra alude as diferentes estratégias de branqueamento das popula¢es negras que buscaram
implementar no Brasil.

Ao cita-la, percebemos as estratégias de estimular a intertextualidade e a conexdo entre
diferentes obras, relacionando Leite do Peito a uma outra producdo com a qual a turma teve contato ao
visitar a exposicdo Histdrias Afro-atlanticas naguele mesmo semestre. Esta € uma importante estratégia,
comum a leitores fluentes e que deve ser estimulada ao longo da mediagéo. Contudo, a intertextualidade
assume diferentes fungdes aqui. Se por um lado é “habilidade” (BNCC) fundamental para a
compreensdo e producéo textual, na educagdo popular podemos pensé-la também enquanto resgate de
conhecimentos prévios compartilhados. Se para que a aprendizagem seja significativa é importante que
estudantes possam estabelecer algum tipo de vinculo com ideias ja presentes em seu repertério, aqui a
professora colabora para essa conexdo, articulando o debate presente na obra com algo que ja foi
comentado por toda a turma, aproximando-a da leitura que se iniciara.

Além disso, nesta circunstancia, ao estabelecer alus@es e referéncias, é possivel descentralizar

36 CERQUEIRA, Flavio. Amnésia. 2015. 1 escultura latex sobre bronze. Disponivel em:
https://masp.org.br/acervo/obra/amnesia
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a experiéncia de auto-6dio da menina Geni, negando a interpretagdo de um possivel ‘ndo-gostar’
individual e explicitando-a enquanto uma experiéncia coletiva sofrida pela populagéo negra, retratada,
inclusive, em diferentes produgdes artisticas.

Este debate é fundamental, uma vez que o branqueamento no Brasil é recorrentemente encarado
enquanto um problema do negro que, insatisfeito com sua condi¢do de negro, busca aproximar-se da
estética e de valores brancos, e miscigenar-se na tentativa dissolver suas caracteristicas raciais. A nao
ser enquanto modelo de humanidade, brancos pouco aparecem nas narrativas acerca desse processo.
Contudo, pesquisadoras como Cida Bento (2002) afirmam que o branqueamento foi, na verdade, criado
e sustentado pela elite branca brasileira, apesar de apontado por essa mesma elite como um problema
do negro brasileiro. Ao mesmo tempo em que a branquitude constroi-se enquanto ideal e fortalece-se
em detrimento de outros grupos racializados, estimula um imaginario perverso em torno da negritude.
Assim, “solapa sua identidade racial, danifica sua auto-estima, culpa-o pela discriminacdo que sofre e,
por fim, justifica as desigualdades raciais.” (BENTO, 2002, p.2)

Aqui, observamos um dialogo sobre a obra que remete a uma experiéncia anterior, em que a
turma foi a exposicao Historias afro-atlanticas (MASP, 2018) e pode ter contato com outras obras que
exploravam a identidade negra de diversas maneiras. Isso contribui para uma ampla compreensdo das
relacGes raciais, uma vez que: 1- apresenta o ponto de vista de diferentes artistas sobre o tema; 2 - rompe
com a ideia de que a professora é 'doutrinadora’ e quer falar apenas sobre sua 'opinido; 3 - enriquece 0
repertorio, possibilitando que estabelecam relacdes e incorporem referéncias de maneira natural.

Uma educacdo antirracista ndo pode ser resumida a uma data ou leitura especifica. Ela é
construida cotidianamente a partir de um conjunto de préaticas, concepgdes e relacdes. Para que isso seja

possivel, a formacdo de professores atentos a educacédo das relagdes étnico-raciais € fundamental.

Alicerce

f’mm& No encontro anterior, a professora
W

A

Talita havia proposto que a/os estudantes fizessem
uma ilustracdo de personagens historicos marcantes

em suas trajetorias escolares.

A aula tem inicio, entdo, com o

compartilhamento  das ilustragbes, junto com

o comentarios acerca da escolha. Para refletir sobre esta

,-’\,'/,Ac\ . J ﬂx"f‘ dinamica, é fundamental retomar o conceito

"L";-’://I, ‘l / '/’7) "epistemicidio”, cunhado por Boaventura Souza

L Ao / :// Santos (1995) e revisitado por Sueli Carneiro, que
consiste em
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“um processo persistente de produgio da indigéncia cultural: pela negacéo ao acesso
a educacéo, sobretudo de qualidade; pela producéo da inferiorizagdo intelectual; pelos
diferentes mecanismos de deslegitimacdo do negro como portador e produtor de
conhecimento e de rebaixamento da capacidade cognitiva pela caréncia material e/ou
pelo comprometimento da auto-estima pelos processos de discriminagdo correntes no
processo educativo. Isto porque ndo é possivel desqualificar as formas de
conhecimento dos povos dominados sem desqualifica-los também, individual e
coletivamente, como sujeitos cognoscentes. E, ao fazé-lo, destitui-lhe a razéo, a
condigdo para alcancar o conhecimento “legitimo” ou legitimado. Por isso o
epistemicidio fere de morte a racionalidade do subjugado ou a sequestra, mutila a
capacidade de aprender.” (CARNEIRO. 2005, p.97)

Compreender este processo insistente de violéncia contra a intelectualidade negra é um
importante pressuposto para ler as praticas escolares, reconhecendo que ndo existe neutralidade na
educacdo. Na atividade proposta pela professora, que vinculava-se ao tema do conto que lido na aula
seguinte. Os personagens escolhidos pela turma foram Jorge Amado, Machado de Assis, Tiradentes,
Dom Pedro, Pedro Alvares Cabral e Martinho Lutero. O perfil predominantemente branco e masculino
nao é fruto de aleatoriedade, mas de um curriculo que até entdo contribuiu para a perpetuacdo do
apagamento negro, indigena ou feminino. Ao serem questionada\os sobre a escolha, a\os estudantes
afirmam serem estes os mais "divulgados", diferente de autoras como Geni Guimaraes, que SO vieram
conhecer naquele momento, com aquelas professoras. Buscando que reflitam sobre o tema, comento o
fato de que poucos desses se parecem conosco. A estudante afirma que esses sdo 0s mais conhecidos
porque "revolucionaram" a historia do Brasil. Entdo pergunto novamente se ninguém que se parece com
a gente revolucionou em algum momento a historia. Reinalda responde que, além da escola, o fato de
datas comemorativas envolvendo tais personagens serem feriados nacionais também contribui para que
suas histérias sejam difundidas. Raimunda lembra entdo gue o dia da Consciéncia Negra agora também

é feriado, entdo deveriam se lembrar, ao passo gque a colega responde que ainda € algo recente.

Talita: Vocés mencionaram a Consciéncia Negra. Quando a gente pensa na Consciéncia Negra... Por
exemplo, tem o dia do Tiradentes, tem, sei I4, o dia do Descobrimento do Brasil que é o Pedro Alvares
Cabral... Mas quando a gente ta pensando no feriado da Consciéncia Negra a gente pensa em alguma
pessoa?

Reinalda: Eu penso nos direitos...

Raimunda: E dos direitos humanos?

Reinalda: Nos direitos humanos!

Lara: Por que a Consciéncia Negra é no dia 20 de novembro, vocé sabe?

Raimunda: Eu acho que foi que...

Reinalda: O que representou a gente.

Raimunda: N4o, eu sei que foi 0 Lula que...

70



Reinalda: ... que criou.

Mayrielle: Foi o Lula.

Lara: Mas é que ndo foi por acaso que colocou no dia 20 de novembro. O que teve nesse dia?
Raimunda: E que ai eu nio sei explicar.

Reinalda: Eu também nao. Explica pra nos, “pro”!

Raimunda: Explica pra gente ficar sabendo.

Lara: Foi o aniversario de morte...

Reinalda: De morte de quem? Zumbi dos Palmares?

Talita: E, Zumbi dos Palmares.

Reinalda: Vixe, me arrepiei agora. Utal Me arrepiei!

Raimunda: Entdo, ai € uma boa histéria pra gente saber, né?

Lara: Zumbi dos Palmares. Conhece a historia de Zumbi dos Palmares?
Reinalda: Conhego!

Mayrielle: N&o conhego.

Raimunda: Eu ndo conheco néo.

Reinalda: Conhego era de criancal

Enquanto outros feriados sdo nomeados pelas pessoas, como Tiradentes ou Nossa Senhora de
Aparecida, o unico feriado dedicado a uma pessoa negra recebe 0 nome "Consciéncia Negra". Sabemos
que isso ocorre devido ao peso simbdlico de Zumbi dos Palmares para pensar a negritude amplamente,
de modo que o 20 de novembro tornou-se mais do que uma data personificada, sendo simbolo da
resisténcia negra no Brasil. Entretanto, como a passagem revela, o sujeito histdrico negro deixa de estar
em total evidencia.

Além disso, é muito interessante perceber o movimento de reflexdo sobre a escolha dos
personagens que seriam representados. A Educacdo Popular deve estar atenta para instigar estudantes a
compreender que 0 pensamento nao é neutro, que as escolhas ndo sao aleatdrias, sobretudo na Educacgéo
de Jovens e Adultos. E assim que, aos poucos estudantes vo incorporando o olhar critico e passando a
enxergar o conhecimento, 0s espacos, a vida de outra maneira. Aqui, ndo foi preciso que as professoras
apontassem a auséncia de personagens negros ou a hegemonia branca nesses termos. Ao serem
questionadas sobre a escolha ou sobre a semelhanga, automaticamente o aspecto racial surge. A
construcdo de uma educagdo das relagBes étnico-raciais estd também em agucar esse olhar para a
historia e para o que se aprende. Isso ndo quer dizer que personagens brancos serdo apagados, mas que
serdo elencados sem deixar de lado a existéncia e os grandes feitos de mulheres, pessoas negras,
indigenas ou LGBTQIA +.

A historia oficial pouco nutre as historias de luta e resisténcia da populacdo negra, apenas de
tormento e opressdo. Nessa perspectiva, é adequado dizer que a ficgdo tem o poder de alimentar e ocupar
esses vazios que a historia deixou no povo negro. O socidlogo Stuart Hall (1992) trata do “mito

fundacional”, narrativas que localizam a historia de um povo em um tempo tdo distante que elas se
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tornam mitos. Diz ainda que, para povos oprimidos e desprivilegiados, esses mitos, muitas vezes,
oferecem narrativas que compdem historica e culturalmente tais populagdes. Independente da
comprovacao historica de suas existéncias ou ndo, 0 que interessa é o que esse povo pode fazer com
suas histdrias. Historias orais, lendas e provérbios, assim como diversos personagens do folclore
brasileiro, sdo herancas de diferentes culturas africanas e podem ser compreendidas como icones de
resisténcia das memorias africanas envolvidas na cultura brasileira. (EVARISTO, 2009).¥

Nesse sentido, chama-nos atencao aqui a emocao que a aluna sentiu ao se dar conta que a data
homenageia Zumbi dos Palmares. Em seguida, ela explicara que sua avd, que viveu na regido de

Palmares, costumava contar a histéria de Zumbi.

Reinalda: Eu sei um pouco da  histéria dele porque a minha vO contava, Viu?
Raimunda: Minha méae ndo sabia ler, minha vO ndo sabia ler, ninguém me contava nada.
Reinalda: Mas conhece, assim, guem nédo sabe ler aprendia de ouvir.
Flavia: Vocé sabe que, antigamente, as radios... as vezes quando uma pessoa nao sabia ler, lia através do radio.
Lara: E vocé lembra que no livro tem a V6 Rosaria que é quem comecou a contar as histérias pras criancas... a
Vo Rosaria também nao sabia ler...?
Raimunda: Nem a letra.
Lara: Mas ela conhecia as historias porque ela viveu as historias. Entdo ela juntava as criancas e ela contava da
cabeca dela as histérias que ela ouvia. E essas historias, por exemplo, traziam personagens — ndo Zumbi,
necessariamente — mas alguém parecido, né? Entdo até a versdo que ela trouxe da Princesa Isabel era muito
diferente da historia que a professora tinha na escola...
[..]

Reinalda: Porque quando a minha vo... a minha vé faleceu em 98... a minha avé faleceu com 76 anos, entdo ela
tinha histéria sim, que ela tem toda a historia de vida dela quando ela era crianca, mas ela preferiu silenciar.
Raimunda: Elas  tinham muita  vergonha quando a gente falava  delas, né?
Reinalda: E, assim, a minha avo foi casada com o meu avd, mas o meu avé era descendente de indio, entdo eu t6
ali. J& a minha outra avd era descendente de escravos, mas era casada com descendente de alem&o. Eu conheci
meu avé, pai do meu pai — todo brancéo, todo com os olhos afilado, aquele narigdo assim... se vocé vé, eu nao sei
se eu tenho alguns tracos porque eu ja sou a 3? geragdo, né? [...] quando eu nasci, 0 meu avd marido da minha avo
materna ja era falecido, mas ela falava: “Olha, o seu avo era mais claro do que eu, tinha os cabelo liso, tinha traco
de indio; e foi ele que me deixou tudo isso aqui”. [...] Mas eu acredito assim, se ela tivesse contado, eu ia saber
mais. Acho que a gente ndo pode esconder o passado: se foi bonito, conta; se foi feio, conta! E a histdrial
Flavia: A minha VO também nédo falava muito.
Mayrielle: A minha também néo.
Flavia: Ela nasceu 22 anos depois que aboliu a escraviddo. Entdo, assim, devia ter passado... meus bisavos, né,

devem ter passado por situag@es bem complicadas. Minha avé nasceu em 1910. A aboli¢do foi em 1888. Entao,

3" EVARISTO, Conceigao. Literatura negra: uma poética de nossa afro-brasilidade. SCRIPTA, Belo Horizonte,
v. 13, n. 25, p. 17-31, 2° sem. 20009.
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se vocé for ver...
Raimunda: Meu pai em 1906, meu pai, 1906. Minha mée em 1918. Mas, se eu falar... antigamente ndo falava

nada nao.

As literaturas afro-diaspoéricas caracterizaram-se, a principio, como o cruzamento de diferentes
tradicdes culturais - a africana, essencialmente oral e popular, e a europeia, agora escrita e erudita.
Ademais, aparecem também as experiéncias préprias, particulares e coletivas, constituindo o que
conhecemos como escrevivéncia. E entdo na encruzilhada de saberes e herancas, que se presentificam
literaturas negras nas Américas, alimentando-se das complexidades, diversidades e fragmentos que
comp&em a negritude diasporica. Segundo Amadou Hampaté B4, escritor e etn6logo do Mali, a tradicao

oral é o reconhecimento pleno da relacdo dos povos tradicionais com 0 mundo:

“uma relagdo viva, de participagdo e ndo uma relagdo de pura utilizagao [...]. Aquilo
que se aprende na escola ocidental, por mais Util que seja, nem sempre € vivido,
enquanto o conhecimento herdado da tradigdo oral encontra-se na totalidade do ser.
[...] E, pois, nas sociedades orais que ndo apenas a funcio da memdria é mais
desenvolvida, mas também a ligacédo entre o homem e a Palavra é mais forte. L& onde
ndo existe a escrita, 0 homem esta ligado a palavra que profere. Esta comprometido
com ela. Ele é a palavra, e a palavra encerra um testemunho daquilo que ele é. [...] A
prépria coesdo da sociedade repousa no valor e no respeito pela palavra [...]. Nas
tradicBes africanas, a palavra falada se empossava, além de um valor moral
fundamental, de um caréater sagrado vinculado a origem divina e as forgas ocultas
nela depositadas. Agente magico por exceléncia, grande vetor de “forcas etéreas”,
ndo era utilizada sem prudéncia.®®

A tradicdo oral é crucial para alcancar a histéria dos povos africanos, que entre bocas e ouvidos
fez chegar as futuras geracGes os mais diversos saberes. Conforme Hampaté Ba (2010), a tradigéo oral
africana ndo se resume a mitos ou lendas, nem sdo os griots os Unicos responsaveis por manté-la.
Transcende. Diferentes aspectos da vida se relacionam, o espiritual e material ndo estdo apartados.
Tradicdo oral é ao mesmo tempo religido, conhecimento, ciéncia natural, iniciagdo a arte, divertimento
e recreacdo (HAMPATE BA : 2010, p. 169)

H4, por outro lado, um sentimento compartilhado entre o grupo de que muitos antepassados
evitavam compartilhar memorias na tentativa de ignorar, ou nao reviver, momentos de sofrimento.
Diferente da ‘histéria dos vencedores’, amplamente difundida dos almogos de familia aos livros
didaticos, a memoria dos povos escravizados, dizimados, historicamente oprimidos, é carregada de

angustia, de violéncias muitas vezes incontaveis, que contribuem para o emudecimento dessas vozes.

% HAMPATE BA, Amadou. A tradigéo viva. In: KI-ZERBO, Joseph (org). Histéria Geral da Africa, v. 1 -
Metodologia e pré histéria na Africa. Sdo Paulo: Atica/Unesco, 1982, p. 199.
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Durante o encontro, foram comuns as falas de que existem muitas verdades familiares ndo ditas, fatos
escondidos pela vergonha, pelo medo ou pelo sofrimento.
Em pesquisa sobre os discursos acerca do silenciamento de mulheres negras, a pesquisadora
Alessandra Tavares (2018) elenca 3 fatores fundamentais para compreendé-lo: uma ancestralidade
muito préxima de uma memoria corporal do passado escravista; uma experiéncia transgeracional, visto
que as geracdes passadas, maes e avos, sao evocadas; e, por fim, uma permanente travessia, descrita
pela imagem da diaspora, como metafora de deslocamento, criacdo e recriacdo do cotidiano.
No ensaio A transformacao do siléncio em linguagem e acéo, Audre Lorde divide uma vivéncia
de aproximacdo da morte, quando descobre um cancer de mama e passa a refletir sobre seus proprios
siléncios. Lorde compreende que o silenciamento é consequéncia das relagcdes sociais marcadas por
“tiranias cotidianas”. Para ela, o siléncio Sse perpetua enquanto estratégia de protecdo, uma vez que o
falar figura uma espécie de “auto-revelacdo”. O siléncio revela o medo da visibilidade, do desprezo, do
aniquilamento.
bell hooks, em Vivendo de Amor, afirma que experiéncia de escravizagéo e pos-abolicdo geraram
uma destruicdo da expressao afetiva, visto que a “sobrevivéncia estava muitas vezes determinada por sua
capacidade de reprimir as emogdes” (2010, n.p). Assim, ndo apenas expressar as emog¢des, mas também
organizé-las e proferi-las passa a ser perigoso, e dessa maneira, vai ao encontro da perspectiva de Lorde.
Considerando a expressdo publica de mulheres negras, hooks afirma que “aprendemos a negar nossas
necessidades mais intimas, enquanto desenvolviamos nossa capacidade de confrontar a vida ptblica” (2010,
n.p). (TAVARES, 2018)
Ainda assim, a partir da leitura, a sala de aula fez-se um espaco de acolhimento. Voltar ao
passado, retomar memorias, interpretar as dores familiares, confere ao grupo certo ar de intimidade que
possibilitou a explosdo de relatos até entdo guardados no peito. Reinalda, uma das alunas mais
participativas e que trouxe sua avd, a principio enquanto contadora de histérias, mas, em seguida
enquanto alguém que também mantinha histérias guardadas, passa a refletir sobre o porqué de ela
mesma manter certos fatos em segredo. Rememora episodios de abusos e agressdes que sofreu ao longo
da vida e que, até entdo, ndo haviam sido compartilhados. Nesse momento, vem a mente bell hooks,
que reflete sobre a implicacdo da subjetividade em momentos que transcendem o texto, 0 que me gera
preocupacdo. Ao mesmo tempo, as muitas reflexdes de Michelle Petit acerca do potencial da literatura
em ambientes de crise - e nesse caso, antes mesmo do texto literario entrar em cena - me fazem
compreender que é também papel da literatura, sobretudo em espagos seguros como aquele havia se
tornado, promover 0 fortalecimento a partir da palavra.

Comecamos entdo a leitura do conto Alicerce.

“Meu pai chegou do trabalho na lavoura, tirou do ombro o bornal com a garrafa de café vazia e sentou-se num
degrau da escada da porta da cozinha. Pediu-me que fosse buscar o rolo de fumo de corda, que ia, enquanto

esperava o jantar, preparar os cigarros para a noite e o dia seguinte.
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Eu trouxe e ele, ao desembrulhar o fumo, deu com a cara do Pelé sorrindo no jornal do embrulho. Enquanto

desamassava o papel para ver melhor, disse-me:

— Este sim, teve sorte. Lé ai pra mim, filha. Fala devagar, sendo eu nao decifro direito.
Peguei o jornal e comecei a ler o comentario que contava facanhas esportivas e dava algumas informagdes sobre
a vida fantastica do jogador. Muitas palavras eu ndo sabia do significado, mas adivinhava quando olhava no

rosto do meu pai e ele soltava ameagos de risos, sem tirar o olho da méo trémula que picava o fumo.

Quando terminei a leitura, ele disse:

— Benzadeus. Vocé viu s6, minha filha? Era assim como nds.”

Reinalda: Minha av6 falava muito isso, Benzadeus (risos). Tem algumas palavras aqui que eu
conheco.

A identificacdo ndo s6 com a tematica, mas também com a linguagem é marca importante da
literatura afro-brasileira, a ponto de compor, para Eduardo de Assis Duarte, um dos eixos que
estabelecem esta literatura. Para além do comprometimento em ndo perpetuar expressdes racistas,
Duarte entende que a inclusdo de um vocabulario comum entre a populacéo negra, seja por sua origem

no "pretugués®"

, Seja por estar presente em esferas politicas e religiosas, também compdem o eixo
linguagem na literatura afro-brasileira. Aqui, vemos que a expressdo "benzadeus"gerou tamanha
identificacdo e quica um estranhamento na aluna, por ver presente num texto literario a palavra

comumente falada por sua avo. Ainda acrescenta: "tem algumas palavras aqui que eu conheco".

— Pai, que cor sera que ¢ Deus...

— Ué... Branco — afirmou.

— Mas acho que ninguém viu ele mesmo, em carne e 0sso. Sera que ndo ¢ preto...

— Filha do céu, pensa no que fala. Ta escrito na Sagrada Escritura. A gente ndo pode ficar blasfemando assim.
— Mas a Sagrada Escritura...

Ele olhou-me reprovando o dialogo e, porque ndo podia ir mais longe, acrescentei apenas:

— E que se ele fosse preto, quando ele morresse, o senhor podia ficar no lugar dele. O senhor ¢ tdo bom.”

(risos)

Lara: Entdo o alicerce que a gente tava falando, ai nesse caso, quem que seria?
Mayrielle: o] pai dela!
Cristiano: @] pai, né.
Raimunda: O pai porque ele fazia tudo. Ele falou que nem acabasse com a méo na enxada, né, pra ela
estudar, né?

Reinalda: Mas no tempo de hoje, professora, tem tanto alicerce que ¢ mie e mde.. e o pai O...

39 GONZALEZ, Lélia. Racismo e sexismo na cultura brasileira. In.: Vozes insurgentes de mulheres negras /
organizado por Bianca Santana. Belo horizonte: Mazza Ediges, 2019.

75




Lara: E, ela tem uma familia que é excegdo, né? De ter pai e mae ali presentes, e atenciosos, e podendo

ter toda essa relagio com ela. Com certeza é uma familia de excecdo.

Reinalda: Isso.
Lara: O que VOCé achou, Raimunda?
Raimunda: E uma critica, né? Ndo sei, me deu um branco  agora.
Reinalda: (risos)
Lara: Mas 0 que vocé achou? Vocé gostou?
Raimunda: Eu gostei.
Lara: Que parte vocé gostou?

Raimunda: Eu gostei que ela gostou muito do pai dela fazendo tudo por ela, né? Ela gostava muito do pai
dela. [...] meu pai ja faleceu ha 23 anos, mas eu amo 0 meu pai até hoje. [...JEntdo é como eu falo, eu
lembro desse caso daqui, da menina, que ela amava tanto o pai igual eu amo o meu pai. Eu vi que ela falou
assim: “Ald, pai, se ele fosse preto, o senhor...”
Reinalda: Vocé seria Jesus! (risos). Ai, que lindo, gente!
Raimunda: Voceé seria Jesus. E que ela pensava que o pai... que Jesus era... era branco, mas ninguém sabe!
Reinalda: Mas é a bondade que ta no ser humano, né?
Talita: O que eu gosto muito desse conto, é que eu acho que até entdo a gente tem algumas experiéncias
escolares em que ndo acreditam no potencial que ela tem, e isso é sempre muito frustrante. Mas ela da
varios indicios de como ela era brilhante, né? Porque ela faz aquele versinho super nova. E eu acho que
aqui é uma das primeiras coisas que o pai falou — “entdo vocé vai ser”. E ai ele acredita de imediato, ndo
questiona em nenhum momento, e fala: “Nossa, inteligéncia vocé tem, entdo eu vou me esforcar”. E eu

acho muito lindo isso porque talvez fosse 0 que ela buscasse na escola — essa aprovacao, esse incentivo....

A leveza com que Geni Guimardes apresenta uma micro-agressao racista e a contorna gera
identificacdo e levanta risadas. H4 uma conexao por perceber na personagem tracos comuns, singelos.
Na contramao de uma abordagem endurecida, que toma apenas a violéncia racial como tema para tratar
da negritude, Geni retrata uma situacdo aparentemente banal, mas que é capaz de mobilizar o afeto. Sua
potente relacdo com o pai também desperta encanto e a compreensdo do quanto é fortalecedora.

Cabe retomar, entdo, a pesquisa de David Miller (1999), Socializacdo Racial e ldentidade
Racial podem promover resiliéncia para adolescentes afro-americanos?*°(traducéo livre). Neste estudo
pioneiro, Miller compreende que a identidade racial € a ampla compreensdo de que o sujeito compartilha
uma heranca fenotipica e cultural com um grupo, transcendendo a individualidade de certas
caracteristicas. Nesse sentido, o0 autor afirma que este processo de identificacdo pode afetar o
comportamento e estados psicolégicos de um individuo, e consequentemente, conclui que a identidade

racial fortalecida é um fator relevante no manejo de tensdes raciais. Sendo a familia uma das principais

40 MILLER, D. B. “Racial socialization and racial identity: can they promote resiliency for African
American adolescents?” Source: Adolescence, V. 34, N°135, 1999.
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instituicfes de socializacéo, ela exerce papel central neste processo, podendo contribuir enormemente

para a constituicao de estratégias resilientes contra o racismo.

Forca Flutuante

“So faltaram pedir-me o certificado de concluséo para simples conferéncia. Deram o sinal de entrada e 0s meus
pequerruchos entraram barulhentos e agitados. S6 uma menina clara, linda, terna empacou na porta e se pds a
chorar baixinho. Corri para ver se conseguia colocé-la na sala de aula. - Eu tenho medo de professora preta —

disse-me ela, simples e puramente.”

Reinalda: Oial

Mayrielle: Ai, meu Deus! Era uma crianca!

A postura da personagem, assim como a exclamacdo da aluna trazem a memoria o texto
"Professora, eu ndo quero brincar com aquela negrinha!”, parte da colegdo Percepgdes da diferenca, do
NEINB - USP. Ja na introducdo, as autoras pontuam: "O titulo deste volume [...]Jpodera a principio
chocar os professores, porém, se eles fizerem um retrospecto em seu cotidiano como docentes, chegardo
a conclusdo de que esse tipo de atitude realmente existe em nossas escolas e, infelizmente, ocorrem néo
com pouca freqiiéncia." (p.11) O possivel espanto causado pelo titulo da obra, assim como o que surge
em sala de aula ao ouvir o episodio ocorrido com a Professora Geni ignoram um fator constituinte dos
sujeitos: as criancas a que se referem sdo fruto de uma sociedade racista, de modo que sé adotariam
outra postura se as instituicdes por qual passassem ao longo da vida ndo reproduzissem o racismo ou,
idealmente, fossem antirracistas.

Novamente, a nocdo de socializacdo racial, presente na pesquisa de David Miller, faz-se
presente para a compreensdo da constituicdo identitaria de sujeitos tanto brancos quanto negros. Assim,
a nocdo de que o racismo é estrutural e estruturante nos afasta da interpretacdo de que a postura da aluna
de Geni é uma acdo estritamente individual. Em espagos educacionais em que os valores racistas estdo
dados, explicita ou implicitamente, sem intervencdes contrarias, € esperado gue o racismo manifeste-se
notoriamente. (CAVALLEIRO, 1998)

Lara: E que as vezes os pais falam s6 dentro de casa. Na rua os pais sabem que tém que se controlar.
Mas crianga solta, né?

(todos falam ao mesmo tempo)

Cristiano: Crianga solta.

Mayrielle: Crianca ndo sabe (?)

Talita: E crianga ndo sabe dividir isso que os adultos sabem de: “Ai, quando eu t6 nesse espago aqui que
SO 0s meus amigos tdo me ouvindo, eu falo; e quando eu t6 em outro espaco eu finjo que eu sou uma
pessoa que respeita o outro”, né?

Lara: As mées também estdo olhando pra professora e julgando ela desde o comego. A professora ainda

fala: “So faltaram me pedir o certificado de conclusdo”.. Porque a gente ta acostumada a ver... ¢ que
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professora ainda é mais comum, mas naquela época, uma professora ocupando um cargo de poder, uma
professora negra, uma mulher negra ocupando um cargo de poder? E dificil, né? Entfo todo mundo olha:

“Vocé? Tem certificado? Cadé esse seu diploma pra ver se vocé pode mesmo ser professora?”

A principio, estudos que despontaram acerca da origem do preconceito e sua existéncia na
infancia indicavam uma compreenséo do racismo enquanto um processo cognitivo (ABOUD, 1988), de
modo que as criangas que reproduzem o racismo fariam isso por ainda ndo estarem plenamente
desenvolvidas cognitivamente. Entretanto, pesquisas posteriores apontaram para a socializagédo e as
relagdes familiares como o principal fator de manifestacdo do racismo na infancia. As pesquisas
observaram, inclusive, a oscilagdo da manifestagdo a depender das normas anti-racistas vigentes na
circunstancia, ou seja, conforme vao ficando mais velhas, as criangas passam a compreender 0S espacos
em que podem afirmar o preconceito abertamente ou quando devem se calar sobre o tema, assim como
fazem 0S adultos. (FRANCA e MONTEIRO, 2004)

Em "A expressdo das formas indirectas de racismo na infancia"”, Dalila Franga e Maria Benedita
Monteiro (2004) partem de uma revisao bibliografica para entender as compreensdes sobre a operacao
do racismo e de posicionamentos racistas nos principais estudos da Psicologia Social ao longo das
ultimas décadas. Conforme apontam as autoras, existe um entendimento disseminado de que a "norma
antirracista" que tem se construido faz com que a percep¢do do espaco molde o tom dos
posicionamentos. Desse modo, compreende-se que 0 que ocorre € a incorporac¢ao das normas sociais e
culturais pertinentes ao contexto de cada crianca, contribuindo para gque, de acordo com os valores
disseminados, ela ndo mais manifeste, a partir de certa idade, o preconceito explicitamente. Indo ao
encontro desta andlise, a narrativa de Leite do Peito nos apresenta a fala abertamente racista da crianca,
enquanto a norma freia por parte das familias e da dire¢do o enfrentamento direto com a professora.
Contudo, ela ndo impediu os perceptiveis olhares de estranhamento e desprezo decorrentes de uma visdo

racista.

“Os outros aluninhos se impacientaram, e eu comecei o meu trabalho com a pessoinha ali em pé, na porta me
analisando, coagindo com os olhinhos lacrimosos, vivos, atentos. Pedia explicacdes, punha (?), e tinha pressa.
Assim, prensada, fui até a hora do intervalo para o lanche, falando. Olhava para a classe, mas falava para ela.
Inventei o primeiro dia de aula sonhando na minha infancia conturbada. Alegria de aprender, desenhar, sabores
gostosos dos lanches, brincadeiras e cantos brincados das meninas inocentes, quando sonhar era pensar que
acontecia.

Na hora do recreio, enquanto os outros professores tomavam o cafezinho e comentavam o andamento das aulas,
eu fiquei no patio. Talvez ali se me apresentasse alguma ideia. Vi-a entre as outras criangas. Aproximei-me e
pedi a ela um pedaco do lanche. Deu-me indecisa, meio espantada. Resolvi dar mais um passo. - Gostaria que
voceé entrasse na classe depois. Assim vocé senta na minha cadeira e toma conta da minha bolsa enquanto eu

trabalho. Sai sem esperar resposta. Medo. Logo mais retornamos a sala de aulas. Ela sentou-se na minha cadeira,
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seu material ao lado do meu. “Precisei” de uma caneta. Pedi-lhe. Abriu minha bolsa como se arrombasse cofre,

pegou e entregou-me a caneta solicitada. Meio riso na boca.

Reinalda: Ai, que lindo!

Flavia: A crianca ndo vé, né, essa diferenca. Eu acho que quando eles sdo assim muito pequenos, eles vao
crescendo... eles ndo wveem isso. Os adultos acabam passando isso pra eles.
Reinalda: Acaba... €¢ a imagem. E eu acho que hoje tem muita violéncia nas escola, e os pais invés de
ajudar a acabar com isso porque muitas criancas e adolescentes sofrem bullying dos proprios amiguinhos,
ele se acha que “ah..” — superioridade. Mostra que ser superior a outra crianga € vantagem, né?
[...] Outro dia eu perguntei assim: “Filho, vocé sofreu algum preconceito na escola?”. Ele fala: "Nao, nunca
sofri”. Mas meu filho é granddo, agora t4 ficando mais forte, né, mas ele era muito magro, meio magrinho.
Eu sofri por eu ser magra e pretinha. Minha filha, até agora, ndo; eu néo sei daqui pra frente, ainda ta no
segundo aninho, td comecando ainda... entdo ndo sei. Mas se eu puder ajudar minha filha, é claro que eu
vou ajudar — com educacdo. Entdo é isso. E vocés, os professores, a diregcdo da escola, tem todo o direito
de chamar a atencdo dos pais. [...] Se esta com algum problema aqui na escola com alguma crianga, a
direcdo tem que chamar os pais. E se os pais vém com um quente e um fervendo, ai tem que jogar logo
uma fogueira em cima dos pais — pronto, resolve o problema. E assim. Com educac&o, mas jogando a real,
com educacdo, e ndo tapando o sol com a peneira, botando os pano quente. E a crianca que foi afetada
psicologicamente fica com trauma e tem que passar ndo sei aonde que € pra poder sair daquele trauma.
Crianca que entra com depressao, crianca que é agredida, e o que faz as vezes fica com fama de qué? De

valentdo! De sabe tudo...

A socializacdo racial, na perspectiva de David Miller e endossada por Hughes, Bachman,
Rubele e Fuligni, (2005) pode ser vista como uma prética familiar que implica nas estratégias de lidar
com 0 racismo porque prepara as criancas para interpretad-lo e combaté-lo. Nesse sentido, a fala de
Reinalda demonstra especial atencdo para as experiéncias de seus filhos, apresentando as tentativas de
dialogo parental acerca da questdo racial e a compreensdo de que é papel da escola combater o racismo.
E também o fato de ter crescido numa familia acolhedora que possibilitou a Geni Guimaraes a emersio
de um auto-conceito 'carinhoso’ e 'potente’, que vai culminar numa identidade racial fortalecida. Em sua
experiéncia como professora, fica evidente que essa identidade racial é fundamental para que tenha o
jogo de cintura para lidar com aquela situacdo. Ela é a "professora empolgada™ de bell hooks (2013).
Com a identidade racial fortalecida, ela péde ndo sé se defender e contornar a situacdo, mas transformar
a relacdo entre a estudante e a professora que ela conheceu quando crianga, rompendo o ciclo racista

com afeto.

Reinalda: Ela quebra porque ela td mostrando o lado bom dela. Mas vocé acha que todos os professores...
eles também passam amor pras criangas, crian¢a pequenininha? Vocé passa...

Lara: Acho que ndo. Ela teve uma infancia, na escola, muito ruim, né?
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Reinalda: Se ela fosse um lado... vamos supor, se ela, mesmo como adulta, trouxesse aquele preconceito,
todos neguinho ela fez essa mesma coisa, como seria iss0?

Talita: Ela ia continuar o ciclo, né?

Reinalda: Entdo! Entdo vocé acha que a gente ndo vai levando sempre pra frente 0 mesmo problema e
nunca que acaba? Qual é o problema do preconceito? Nao € o mesmo preconceito? Nunca acabou? Nos
tamo em 2018, vai pra 2019, 2020 e o preconceito... “Ah, vamo lutar contra o preconceito!” — a gente vé
na rede social... e ndo chega em lugar nenhum, ndo passa disso, ndo sai disso. Eu vou virar candidata,
gente! Eu vou quebrar todo mundo.

Mayrielle: O, o Cristiano ja falou que vai virar. (risos)

Reinalda: Nao, porque a gente ta tentando, tipo assim, uma democracia... por que gque nunca chega o
fim, professora?

Mayrielle: N&o chega, é.

Cristiano: Talvez se 0 tal do preconceito. ..
Reinalda: Entéo, nunca acaba!
Cristiano: Néo acabe... a gente tem que se conscientizar na casa da gente, ensinar pelo menos aqueles
que faz parte do nosso redor, nossa familia, amigos, vizinhos, com quem vocé tem um certo afeto. Vocé
ndo vai mudar o mundo, mas pelo menos vocé ta fazendo a sua parte. Principalmente filhos. Vocé tem
os seus filhos pequenos, eles vdo passar, conhecer 0 mundo, vao passar a frequentar a sala de aula, a
gente sabe que... Eu, particularmente, nunca passei por nem um tipo de preconceito, eu nunca sofri
bullying em sala nenhuma, e nem em escola nenhuma. Mas eu penso nos meus filhos. Eu falo sempre
pros meus filhos respeitar todo mundo sem querer ser maior que ninguém, sempre procurar o lugar dele,
obedecer professor, respeitar professor...quanto mais a gente se conscientizar, colocar a cabega no lugar,
0s pé no chdo, e tentar guiar nossos filhos pro mundo... que é pro mundo que vai ensinar...
Reinalda: Um mundo melhor, né? Porque a gente quer um mundo melhor pros nosso filho.
Cristiano: E 0 mundo que vai ensinar, mas é o seguinte: vocé ja tem que lutar, preparar, colocar ele no

trilho pra ele saber o que ele vai enfrentar |4 na frente, entendeu? E bem isso.

E papel da educaco critica mediar o contato com questdes sociais que, muitas vezes, ja fazem

parte da vida dos estudantes, mas para as quais pouco puderam olhar ou souberam dar nome. Esse

processo de revisitar as dores, reconhecer a violéncia e conceber, diversas vezes, a impossibilidade de

supera-lo em sua totalidade coletivamente é muito sensivel. Enquanto professoras, precisamos ser

responsaveis ao tratar de questdes como o racismo, a LGBTQIA+fobia, 0 machismo e todas as

violéncias advindas de tais opressfes. O racismo aqui ndo é apenas tema de aula, é violéncia

experienciada na pele. Em pedagogia do oprimido, Paulo Freire afirma que a superacdo da opressdo

partira do oprimido, e para isso é preciso reconhecer a violéncia. Por isso, a sala de aula deve ser uma

comunidade de aprendizagem. Tem que haver acolhimento e parceria, para que momentos como esse

nao se tornem traumas, mas combustivel para a transformacdo. Aqui, podemos notar como Reinalda e

Cristiano convertem, levados pela postura afetuosa de Geni Guimardes, a conversa sobre a violéncia
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racial em estratégias de cuidado e mudanca: voltar-se para as familias, repensar as segregacdes sociais,
encaminhar-se para a politica. Apesar de em tom de brincadeira, ao colocarem-se - ambos - como
pessoas que uma vez dentro da politica poderiam transformar - finalmente! - as estruturas, Cristiano e
Reinalda ddo concretude as palavras de Paulo Freire. Ali, reconhecem que a mudanca partira deles. Seja
nas esferas de poder, seja dentro de casa, repensando as relagdes para criar um mundo melhor para seus
filhos.

A fala de Cristiano vai ao encontro da pesquisa supracitada de David B Miller. O estudante,
assim como o pesquisador, entende que uma das estratégias de combate ao racismo é o fortalecimento
da familia, sobretudo das criancas negras. Aqui, ele resgata os valores que busca construir em casa com
seus filhos, criangas negras com que ele se preocupa sobre o fato de futuramente poderem sofrer algum
preconceito: "Mas eu penso nos meus filhos." Assim, é mais uma vez a concepcao de que a identidade
racial fortalecida construida em casa e com apoio da escola que se sobressai enquanto estratégia. Em
seguida, Cristiano afirma: "quanto mais a gente se conscientizar, colocar a cabeca no lugar, os pé no
chao, e tentar guiar nossos filhos pro mundo... que é pro mundo que vai ensinar..." e sua colega Reinalda
responde. "Um mundo melhor, né? Porque a gente quer um mundo melhor pros nosso filho.".

Vejo essa passagem como um dialogo excepcionalmente potente e emocionante: sdo dois pais
negros compartilhando a expectativa de um mundo melhor para seus filhos, para que ndo tenham que
passar pelo que passaram. E essa uma das poténcias da sala de aula comprometida: criar um espaco de

troca, de afeto, luta e esperanca.
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Capitulo 3 - Um guia para professoras e professores: Material de apoio

Depois da pesquisa e reflexdo teorica, estabelece-se a concretizacdo da realidade em estudo, construida
junto aos sujeitos de pesquisa envolvidos na relagdo educativa. E durante esta relagdo dialégica que
emerge a construcdo tedrica enquanto investigacao dos sujeitos em relagdo a realidade. Desse modo, o
movimento de acdo - reflexdo - agdo culmina aqui na sistematizacao a partir de propostas tedricas para
a préatica pedagogica. Ou seja, 0s materiais que serdo apresentados sdo resultado tanto da investigacdo
académica, quanto do trabalho em sala de aula, e por isso busca unir tais conhecimentos com o objetivo
de fomentar a reflexdo para gestores e educadores, abordando aspectos socioldgicos e histéricos, e

reconhecendo as poténcias e desafios do cotidiano escolar.

3.1 O contexto do trabalho

Desde sua concepcao, este trabalho esteve fortemente atrelado a préatica educativa, tendo nascido
de reflexdes que emergiram da sala de aula e buscando contribuir com o trabalho de educadorale e
gestora\es, a partir da construcdo de uma Educacio das Relagdes Etnico-Raciais.
Nesse sentido, o terceiro capitulo e a secdo Anexos apresentam na integra materiais produzidos ao
longo da pesquisa direcionados a profissionais da educagdo. Tomando como base o estudo da literatura
afro-brasileira, especialmente da vida e obra da autora Geni Guimaraes, as producdes contemplam uma
Sequéncia Didatica* voltada para o trabalho com a obra Leite do Peito e um Especial** acerca da
trajetoria de Geni Guimardes.

Ambos foram desenvolvidos a convite do Programa Escrevendo o Futuro - Olimpiada de Lingua
Portuguesa, e publicados no site institucional do projeto, que ¢é voltado para a formacdo docente. A
Olimpiada de Lingua Portuguesa, criada em 2008, é um concurso de producdo textual de estudantes e
professora\es, tendo como objetivo contribuir para a leitura e escrita de estudantes do 5° ano do Ensino
Fundamental a 32 série do Ensino Médio de escolas publicas brasileiras. O concurso ocorre a cada dois
anos, intercalando com um ano de atividades voltadas a formacéo, e € uma iniciativa do Itad Social,
com coordenagdo técnica do Cenpec, que integra as a¢des desenvolvidas pelo Programa Escrevendo o
Futuro.

A Sequéncia Didatica é uma producdo dirigida, que orienta o trabalho com a obra Leite do Peito
instigando também o debate acerca das relagdes raciais e da literatura afro-brasileira como um todo.
Este material tomou como referéncia o trabalho de campo desenvolvido para a pesquisa de mestrado e

as reflexdes que dele emergiram. Desse modo, também organiza-se a partir da mediagdo de leitura dos

41 A publicago original da Sequéncia Didéatica pode ser acessada através do link:
<https://www.escrevendoofuturo.org.br/blog/literatura-em-movimento/literatura-afro-brasileira/>
42 A publicagéo original do Especial Geni Guimar&es pode ser acessada através do link:
<https://www.escrevendoofuturo.org.br/blog/literatura-em-movimento/especial-geni-guimaraes/>
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contos, apresentando inclusive possiveis questdes para guiar a leitura. Além disso, propGe a escrita de
um diério de leitura durante o processo. Aqui, sdo apresentados o texto introdutdrio que abriu o material
e a proposta de desenvolvimento das aulas.
O Especial Geni Guimarées foi elaborado no contexto da 72 Olimpiada de Lingua Portuguesa,

em que a autora foi a homenageada da edicdo. A produgéo engloba sua biografia, fotos, obras e uma
entrevista realizada por mim com Geni Guimardes. Esta entrevista esta reproduzida integralmente na
secdo Anexos desta dissertacdo. O material teve como intuito embasar o trabalho docente ao longo do
concurso realizado em 2021.
Apresentar aqui estas producdes pareceu adequado uma vez que estdo diretamente vinculadas a
pesquisa teorica e pratica desenvolvidas para o mestrado. Além disso, sdo produtos que estdo em ampla
circulacdo e alcancaram educadorales, concretizando o objetivo principal desta pesquisa: estimular a

Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e 0 amplo contato com a literatura afro-brasileira.

3.2. Uma proposta de trabalho com Leite do Peito

Por que trabalhar literatura afro-brasileira na escola?

Quando buscamos relembrar as aulas em que personagens negra(o)s apareceram ao longo de
nossa vida escolar, frequentemente pensamos na escraviddo ou em contos folcloricos. Hoje, enquanto
professora(e)s, refletimos: serd que estudantes negra(o)s se sentiam representada(o)s por aquelas
figuras? Como sera crescer vendo imagens que se parecem com Vvocé apenas em capitulos sobre o
sofrimento e a exploracdo? Que referéncias estudantes brancos terdo sobre a(o)s colegas? Como
construirdo suas relacGes a partir desses exemplos?

Na tentativa de reverter esse quadro, o0 Movimento Negro por décadas criou estratégias e
pressionou o Estado, de modo que, em 2003, foi sancionada a Lei 10.639, que altera a LDB - Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo ao incluir obrigatoriamente o ensino das historias e culturas africanas e
afro-brasileiras nos curriculos escolares do ensino fundamental e médio. Desse modo, 0s cursos
superiores, principalmente os de formacdo de professores, deveriam também adequar-se para
contemplar 0S aspectos citados na lei.

Essa legislacdo atende reivindicagdes histéricas de movimentos sociais por uma pedagogia
comprometida com a luta antirracista. Em decorréncia, em 2004, o Conselho Nacional de Educagéo
estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, em que Literatura, assim como Histéria do
Brasil e Educagdo Artistica, consta como componente curricular que deve, em especial, contemplar

sistematicamente as diretrizes orientadas pela lei.
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Assim, nos vimos obrigada(o)s a pensar: por que € tdo importante falarmos desse assunto? Se
nao tivemos aulas sobre este tema na universidade, como poderemos ensina-1o? E mais, como dar conta
de trabalhar temas tdo polémicos e que podem ter repercussdes inesperadas?

Com tantos desafios, muitas vezes nos sentimos paralisada(o)s e evitamos incluir a Literatura
Afro-brasileira em nossos planejamentos. Para entdo reforcar a importancia desse trabalho, vamos

comecar nossa conversa retomando alguns aspectos da historia da literatura brasileira.
Um breve olhar sobre o lugar de negra(o)s na literatura brasileira

Em primeiro lugar, é notavel que as participacdes da populacdo negra no canone se dao
majoritariamente enquanto tema; raramente negras e negros sao enunciadores de suas histérias. Tal
caracteristica, por si s, ja soa insatisfatoria, mas torna-se ainda mais grave quando relembramos a
composicdo da populacdo brasileira: Em 2019, segundo a Pnad Continua (Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua), divulgada pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica),
negra(o)s (preta(o)s e parda(o)s) eram maioria, representando 56,2% da populacdo; os brasileira(o)s
que se declaravam branca(o)s eram 42,8%.

Sabendo disso, por que conhecemos tdo pouca(o)s autora(e)s negra(o)s?

Buscando hipoteses que justificassem tamanha auséncia, o professor e pesquisador Eduardo de
Assis Duarte (2008) destaca os séculos de escraviddo e discriminacdo sustentada, mesmo apos a
abolicdo, por meio de politicas de exterminio e de negacédo de direitos basicos, como salde e educacao,
como principais fatores para a construcdo de um imaginario de superioridade e domina¢do, impondo
limites a cultura e identidade da populacdo negra, e impossibilitando que contassem suas proprias
historias.

Consequentemente, a maior parte das obras literarias sdo construidas a partir de um ponto de
vista branco e acabam evidenciando um olhar carregado de estereétipos, que ndo contemplam a
complexidade de sujeitos negros.

Em pesquisa acerca da producdo literaria do Brasil e dos modelos sociais que a constroem,
Regina Dalcastagne (2005) elaborou uma espécie de perfil do escritor brasileiro: homem branco,
heterrossexual, de classe média e do sudeste.

Sobre as personagens, 93,9% sdo brancas, em sua maioria, homens (62,1%) e heterossexuais
(81%). Aos 7,9% de personagens negros, estdo relegados papeis como bandidos ou contraventores
(20,4%), empregados(as) domésticos(as) (12,2%) ou escravizados (9,2%). Destes, apenas 5,8% sdo
protagonistas e 2,7% narradores.

O infogréfico a seguir, publicado por Niege Borges no site Ponto Eletrdnico, organiza os dados

recolhidos durante esta pesquisa:
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Outros conhecidos estudos® sobre a presenca do negro na literatura brasileira tendem a
confirmar esses dados, apontando personagens inexpressivas, com participacdes breves e pouco
marcantes ou carregadas de elementos que reafirmam estigmas raciais. Podemos perceber tais
caracteristicas em classicos como O Cortigo, de Aluisio de Azevedo, em que a icOnica Bertoleza é
tratada de modo submisso e animalesco, enquanto Rita Baiana sustenta os esteredtipos da mulata*
sedutora. Ou A Escrava lIsaura, de Bernardo Guimardes, em que a personagem atravessa afrontas e
brutalidades dos senhores por meio do branqueamento. Desse modo, representacdes eurocéntricas e
estereotipadas, existentes desde o século XVI, sdo evidenciadas e perpetuam-se enquanto referéncias
historicas, estabelecendo hegemonicamente a perspectiva branca e violentando, até hoje, as raizes da
negritude.

Assim, a producdo literaria hegemonica de autoria branca — que acaba por adentrar nossas
bibliotecas e salas de aula — ainda que inclua personagens negros em suas obras, por muitas vezes
reproduzir tipos e argumentos racistas e esvaziados de subjetividade, contribuiu para o apagamento do
sujeito negro.

Por outro lado, embora historiografias da literatura brasileira ignorem, outras vozes existiram.
Autoras e autores negros ndo se deixaram calar e aproveitaram-se de brechas, ainda que a estrutura
racista desfavorecesse suas producdes. E assim que identificamos, ainda no século XI1X, nomes como
Domingos Caldas Barbosa (1738-1800), Maria Firmina dos Reis (1822-1927), Luis Gama (1830-1882),
Machado de Assis (1839-1908) Cruz e Souza (1861-1898), que sobreviveram ao esquecimento e a
invisibilizacdo.

No inicio do século XX, ganham destaque Lima Barreto (1881-1922), Antonieta de Barros
(1901-1952) e Solano Trindade (1908-1974) que, apesar de limites impostos, difundem producGes
enredadas por aspectos raciais e sociais, e abrem portas para autora(e)s da segunda metade do século.
Fortalecem-se ai produc@es literarias de autoria negra que assumem seu pertencimento étnico e criam
uma literatura comprometida com as questdes raciais, a exemplo de Carolina Maria de Jesus (1914-
1977), Abdias do Nascimento (1914-2011) e de autores dos Cadernos Negros*, como Oswaldo de
Camargo (1936), Conceicdo Evaristo (1946), Geni Guimardes (1947), Cuti (1951), Miriam Alves

(1952), Esmeralda Ribeiro (1958) e Marcio Barbosa (1959). Temos ainda homes fundamentais como

43 BASTIDE,1973; BERND, 1987; BROOKSHAW, 1983; CAMARGO, 1987; CUTI, 2010;
DAMASCENO, 1988; DUARTE, 2013; FONSECA, 2002; PROENCA FILHO, 2004; SAYERS, 1958.

44 Entendemos que o termo mulata n&o é apropriado e ja caiu em desuso. Utilizamos aqui apenas
por ser o que foi empregado por Aluisio de Azevedo. Para entender mais sobre esta questao,
recomendamos a leitura do artigo “Nao me chame de mulata: uma reflexao sobre a tradugdo em
literatura afrodescendente no Brasil no par de linguas espanhol-portugués”
(http://www.scielo.br/pdf/tla/v57n1/0103-1813-tla-57-01-0071.pdf) e do poema homoénimo de Jarid
Arraes (https://www.geledes.org.br/nao-chame-de-mulata/).

45 Criada em 1978, e publicada anualmente e ininterruptamente desde ento, a série Cadernos
Negros tornou-se um marco, ao publicar contos e poemas de autoras e autores negros, tornando-se
um dos principais veiculos de divulgacéo da escrita afro-brasileira.
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Cidinha da Silva (1967), Ana Maria Gongalves (1970), Cristiane Sobral (1974) e Livia Natalia (1979).

A nova geracdo de escritora(e)s negra(o)s brasileira(o)s desponta nos século XXI tendo,
principalmente, a internet, saraus e slams como grandes aliados para a divulgac&o de suas obras. E assim
que passamos a conhecer figuras brilhantes como Nina Rizzi (1983), Jennyffer Nascimento (1984), Mel
Duarte (1988), Luz Ribeiro (1988), Jarid Arraes (1991), entre tantas outras.

O papel da escola

Em 2003, com a promulgacéo da lei 10.639, institucionaliza-se entéo a presenca da literatura
afro-brasileira nas salas de aulas, visando o trabalho com producdes que tenham uma abordagem mais
sensivel as multiplas existéncias. A escola, consequentemente, tem um papel indispensavel. Os recursos
didatico-pedagdgicos, tanto por questdes politico-sociais, quanto pela qualidade do material, devem ter
uma abordagem critica e que inclua diferentes perspectivas. Esse caminho é fundamental para a
construgdo de um curriculo apropriado, amplo, que evite os perigos das historias Unicas®.

Se até pouco tempo a instituicdo escolar tem sido um espago difusor de representacdes
negativas sobre negras e negros (GOMES, 2005), é fundamental que assuma o compromisso de
valorizar os grupos historicamente discriminados para o conjunto da comunidade escolar e que crie
condicBes para que todas as pessoas reconhecam a si e ao outro como detentores de experiéncias
positivas (CARREIRA e SOUZA, 2013, p. 40).

Do ponto de vista da formacgdo do leitor literario na escola, o trabalho em sala de aula com
producBes afro-brasileiras comprometidas com préaticas antirracistas possibilitam também o
reconhecimento pelas alunas e alunos de figuras negras positivadas.

Dentre as muitas possibilidades, essa préatica incentiva também a discussdo sobre questfes
raciais, o rompimento do silenciamento historico, além de possibilitar a maior circulacdo de autores
pouco conhecidos no mercado editorial.

Vale ressaltar que estas obras podem — e devem! — ser trabalhadas das séries iniciais aos anos
finais da Educacdo Baésica e ainda adentrar 0s espagos universitarios. Os textos contemplam desde a
valorizacdo de aspectos fisicos, como os cabelos crespos, até elementos das religides de matriz afro-
brasileiras, além de retomar e criar novas narrativas em que leitores de diferentes idades podem se
enxergar e experienciar aventuras, romances, mistérios e o respeito a diversidade. E extremamente
significativo endossar que a construgdo da autoestima positiva ndo é viavel individualmente, mas
resultado das relacdes e referéncias. Enxergar o outro como sujeito, nesse caso, é também enxergar-se
como sujeito.

Assim, o trabalho com essa tematica em sala de aula €, acima de tudo, uma agao de cidadania,

fortemente entrelacada aos debates antirracistas contemporéneos, oriundos de agfes que visam

46 ADICHIE, Chimamanda. O Perigo da Histéria Unica. Video da palestra da escritora nigeriana no
evento Technology, Entertainment and Design (TEDGIlobal 2009).
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desconstruir os efeitos da estrutura opressora sobre a populagéo negra, possibilitando uma positivacéo
na esfera das relacdes raciais e da propria constitui¢do da identidade da populacéo negra.

Leite do Peito, livro de contos de Geni Guimaraes
Introducdo, proposta e objetivos
Autora e obra

Geni Guimardes nasceu em 1947, em Sdo Manuel, pequeno municipio do interior paulista. Ainda na
infancia, vai viver em Barra Bonita, municipio vizinho. A autora, que afirma ter herdado da mée sua
veia poética, passa a publicar textos nos jornais da cidade ainda no colégio. Seu primeiro langamento
foi o livro de poemas Terceiro Filho, em 1979. E nos anos 80 que se aproxima do Quilombhoje, grupo
que edita os Cadernos Negros1, publicando contos e poemas. Em 1988, publica Leite do Peito, sua obra
mais conhecida, adaptada no ano seguinte, 1989, para o que veio a ser o livro A cor da ternura, vencedor
dos prémios Jabuti e Adolfo Aisen. Geni também atuou muitos anos como professora.

Em 2019, a autora foi uma das convidadas da 6a edicdo da Olimpiada de Lingua Portuguesa e
compartilhou suas lembrancas e experiéncias. Em 2020, a escritora foi homenageada pela Balada
Literéaria.

Aqui trabalharemos, entdo, com a obra Leite do Peito, que retine contos autobiograficos e vao
da infancia a vida adulta, trazendo em cada palavra for¢a e sensibilidade. Ao longo de toda a obra,
questdes de raca e classe sdo colocadas a partir do ponto de vista da narradora, nos levando refletir sobre
0 impacto do racismo, desde a infancia, na formagdo de identidade de sujeitos negros.

Ja no inicio, € possivel perceber a profunda relacdo com a mae, que trancava os cabelos da
menina enquanto ela mamava e, quando guestionada sobre 0 amor que tinha por Geni, estendia os
bracos. “Era o tanto certo do amor que precisava, porque eu nunca podia imaginar um amor além da
extensao dos seus bracos”, conta-Nnos a narradora.

Os contos que seguem carregam o mesmo olhar espirituoso e terno, ainda que experienciando
episadios tdo dolorosos, a exemplo das vivéncias escolares.

Em certa passagem, acompanhamos o0 13 de maio e o encaminhamento dado pela professora a
data. Geni, a partir das histérias contadas por Vé Rosaria, uma amiga da familia, havia escrito um poema
para Princesa Isabel e mostrado para a professora, que lhe prometera que seria lido diante de todos na
festinha em homenagem a princesa. Chegado o grande dia, a professora fala sobre o periodo da da
escraviddo e da aboli¢do a partir de uma perspectiva salvacionista, em que a Princesa Isabel seria a
Unica responsavel e a populacdo negra ignorante e pouco envolvida com o processo. Diferente das
historias que ouvira em casa, sua ancestralidade ja ndo inspirava orgulho: “Quando dei por mim, a classe

inteira me olhava com pena ou sarcasmo. Eu era a unica pessoa dali representando uma raca digna de
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compaixao, desprezo. Quis sumir, evaporar, nao pude”.

Enfim, contrariando as estatisticas e vencendo preconceitos, Geni Guimardes torna-se
professora. Uma “professora preta”, que, no primeiro dia de aula, tem que enfrentar o olhar
preconceituoso de uma aluna, que ndo estava acostumada a ver mulheres negras naquela posicéo e,
consequentemente, ndo se sente a vontade para estar na sala de Geni. Entretanto, com muita destreza, a
narradora contorna a situacdo e aproxima a estudante, rompendo mais uma vez com as barreiras do

racismo.
A proposta

Esta sequéncia didatica, concebida a partir da interlocucédo entre a leitura literaria e a Educacgao
para as Relagbes Etnico-raciais, propde um trabalho com a obra Leite do Peito a partir de aulas
expositivas dialogadas, mediacdes de leitura, uso de recursos audiovisuais e rodas de conversa, e tem
como principal instrumento pedagdgico a elaboragio de um diario de leitura.

Embora a proposta aqui aborde especificamente essa obra, é possivel adapta-la para outras
produc0es literarias afro-brasileiras, ou até mesmo incorporar as referéncias bibliogréaficas ou oficinas
para outras disciplinas.

Também é possivel adaptar os encontros, escolher os que julgar mais interessantes e viaveis,
incluir (ou excluir) temas, textos. Cabe a cada docente refletir sobre as necessidades, disponibilidades

e objetivos do grupo, entdo sintam-se livres para adequar as ideias da maneira que desejarem.
Objetivos gerais:

e Estimular a leitura critica do texto literario.

e Refletir e dialogar com os textos lidos.

e Refletir sobre as condigdes de producdo do texto literario.

e Estimular a leitura literaria e a fruicéo estética.

e Conhecer a se apropriar do género diario de leitura, levando em consideracdo estrutura e
linguagem.

e Articular o texto produzido ao texto literario lido e as discussdes realizadas em sala.
Objetivos especificos:

e Leitura compartilhada da obra Leite do Peito.

e Colaborar para a formacéo de leitores reflexivos.

e Incentivar a formac&o de leitores literérios.

e Estimular um olhar critico para questdes raciais, de género e de classe social no Brasil.
e Producéo do diério de leitura.

e Producdo artistica a partir da leitura da obra.
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O diario de leitura

O diério de leitura € um instrumento pedagdgico que contribui para a formacdo de leitores
reflexivos e autdnomos, por ser uma forma de construir as ideias e a si mesmo a partir de registros
autorais.

As anotagdes contemplam diversos aspectos: davidas, dificuldades, tentativas de compreensédo
dos fatos, relacdes intertextuais e reflexdes acerca do processo de leitura, incluindo, inclusive, a voz do
narrador. O registro deve se dar como uma espécie de dialogo, em que a(0) estudante pergunte, responda
e escute, tendo o texto como interlocutor, e € justamente as infinitas possibilidades de sistematizar as
percepcbes que faz do diario de leitura uma ferramenta tdo  interessante.

Por se tratar de um diario e de um processo auténomo de elaboracéo, é fundamental explicitar
que nao existe uma resposta Unica esperada. As orientacdes devem visar o aprofundamento e qualidade
da abordagem, referéncias e indagacgdes, ndo o certo ou errado. Ah, ndo esqueca: é fundamental que a
data dos registros conste no diario!

Vale ressaltar que o diario de leitura ndo é um diario intimo, mas um espaco para consideracdes
acerca da obra. Assim, a ideia ndo é que esse espaco seja destinado a desabafos pessoais, mas a reflexdes
que, ainda que extrapolem 0 texto, sejam pertinentes a leitura da obra.

O trabalho pedagdgico com o diario de leitura ndo necessariamente envolve a leitura dos
registros pela(o) docente, podem ser anotacdes que sé a(o) estudante terd acesso. Ou, pode funcionar
até como instrumento de avaliacdo, fazendo-se necessario o compartilhamento dos escritos. Tudo vai
depender do objetivo e do combinado feito com a turma. N&do esquecam de salientar, caso optem por
ler os diarios da(o)s estudantes, como se dara o processo. Também ndo € necessario que a producao do
diario fique restrita a sala de aula. E importante que haja momentos para o registro na escola, mas é
possivel estender essa atividade para casa, além de poder ser utilizado também como ferramenta para
aprendizagem de outros contedos e disciplinas®’.

Para que a(0)s estudantes se interessem, pode ser atrativa a decoracdo do diario com desenhos,
ilustracOes ou recortes. Lembrem-se que a ideia é incentivar a conexao entre estudantes e o diario, entdo

guanto mais se identificarem, inclusive esteticamente, melhor!

47 MACHADO, Ana Rachel. O diario de leituras: a Introduc&o de um Novo Instrumento na Escola.
Sao Paulo: Martins Fontes, 1998.
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Duragéo
11 encontros - 2 horas/aula para cada encontro.

Observacao: Sabemos que ndo é possivel padronizar o tempo de duragdo das atividades, pois cada
proposta pode levar mais ou menos tempo a depender da faixa etaria, dos recursos disponiveis e da
dindmica do grupo. Assim, apresentamos aqui uma previsdo, mas que deve ser adaptada a cada
realidade.

Estratégias:

e | eitura da obra Leite do Peito.
e Rodas de conversa.

e Diério de leitura.
Recursos da aula:

e Recursos audiovisuais (projetor e caixa de som).
e (Copias do livro Leite do Peito.
e (Cadernos para o diario de leitura.

e Material de artes para confeccionar a capa dos diarios de leitura, as ilustracGes e colagens.

I. Introducéo ao género Diério de leitura + Confec¢do do Diario

Objetivos:

Identificar as principais caracteristicas do género a ser trabalhado.
Confeccionar 0 diario de leitura.
Pressupostos:

Caso seja decidido que cada estudante trard o caderno de casa, é importante ja ter solicitado
previamente, para que neste dia toda(o)s estejam com o material em maos. Ou, se for viavel,
providenciar com a escola 0 material.

Levar revistas, tesouras, tinta, canetas hidrogréaficas, lapis de cor e cola para confeccionar a

capa do diario de leitura.

Atividades:
Apresentar o género “Diario de leitura” e como se dara sua elaboracao ao longo dos encontros.
Aqui, é importante levantar conhecimentos prévios da turma acerca do género, elencar diarios

conhecidos para entdo definir caracteristicas do diario de leitura. Retomar ai os aspectos ja
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apresentados acima, como a diferenciacdo do diario de leitura e do diario pessoal e os assuntos que
devem ser registrados.
E possivel encontrar algumas referéncias sobre o género no artigo de Anna Rachel Machado,

“Diario de leitura: que discurso é esse?”.

Propor a confecgdo da capa do diario de leitura a partir de recortes de revista ou ilustracdes
realizadas pela(o)s estudantes. O objetivo é que a(0) estudante se identifique e se interesse pelo

trabalho.
1. Apresentacdo da proposta
Objetivos:
Conhecer a obra e a autora.

Conversar sobre o titulo “Leite do Peito” e levantar hipoteses, coletivamente, sobre o tema da
obra.

Elaborar o primeiro registro no diario de leitura.

Pressupostos:
E importante ja ter em méos a copia do livro que ser4 utilizada. E possivel adquirir exemplares

no site da editora.

Atividades:
No primeiro momento, a ideia é apresentar para os estudantes a autora Geni Guimaraes. E
possivel aqui trazer alguns dados biograficos e imagens.

Exibir o video em que a autora conversa com o jornal Brasil de Fato.

Conversar sobre os estudantes acerca das impressfes que tiveram ao conhecer um pouco sobre
a autora: O que Ihes chamou aten¢do? O que acharam do relato dela? Sobre o que sera que ela
escreve?

Ja com o diario de leitura em méaos, apresentar a obra e levantar hip6teses a partir do titulo.
Se possivel, deixar que folheiem o livro, e pedir que observem os textos verbais e nao-verbais
presentes na capa, orelha, contracapa, indice.

Pedir que a(0)s estudantes registrem no diario de leitura todas as impressdes que conseguiram

levantar acerca da obra: que tipo de texto espera encontrar? Sobre o que vocé acha que o texto trata?

Que informag0es é possivel extrair a partir da capa?

III. Conto: “Primeiras Lembrangas”
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Acéo pré-leitura: Primeiras lembrancas da turma.

Acdo pbs-leitura: Roda de conversa sobre as impressdes da obra + Diario de leitura.

Objetivos:
Leitura do primeiro capitulo “Primeiras Lembrancas”.

Registro das primeiras impressdes no diario de leitura.

Pressupostos:
E importante que a(o) docente ja tenha lido e elencado as questdes que gostaria de fazer ao
longo da leitura.

Atividades:
Elencar oralmente, junto com a(0)s estudantes, as primeiras lembrancas que possuem da vida.
Iniciar a leitura do capitulo. Ao longo da leitura, levantar questionamentos acerca do capitulo.
Seguem aqui algumas sugestdes:

e “Mde, se chover dgua de Deus, serd que sai minha tinta?” (p.16)
Qual o significado do questionamento feito pela menina Geni?

e Como sera gue ela costumava se sentir para desejar mudar a cor de sua pele?

e Por gque a mae passa a impedir que Geni mame, dizendo, inclusive, que seu leite estava
podre?

e Por que Geni acha que sua mée vai morrer?

e Como Geni se sentiu quando pediram que ficasse no quarto enquanto ela ouvia a mae
chorando?

e Por que a menina promete que chamaré o futuro irmao de Jesus e doce-de-leite?

e  Como Geni se sentiu ao ver o irmdo?

e  Por que, depois de conhecé-lo, se viu descompromissada de chama-lo de Jesus?

e O que podemos inferir sobre a imagem de Jesus que é difundida?

e Como essa imagem impacta o imagindrio das criancas, a exemplo de Geni?

Apos a conclusdo da leitura, levantar as percepcdes sobre o que foi lido. Vale também elencar
algumas  caracteristicas da narrativa, como tempo, espaco e foco narrativo.
Pedir que a(o)s estudantes registrem as impressdes em seus diarios de leitura. Pode ser
interessante sugerir que, ao longo da leitura, j& estejam com os diarios em méo e facam anotacdes de

trechos ou comentarios que acharem pertinentes.
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IV. Conto: “Fim dos meus natais de macarronada”

Acéo pré-leitura: Exibicéo de video sobre memorias do natal.
Acéo pds-leitura: Roda de conversa sobre as impressdes da obra + Diario de leitura.

Objetivos:

Leitura do segundo  capitulo, "Fim dos meus natais de  macarronada".
Refletir sobre os significados e memarias do natal e compreender que podem variar muito para cada
sujeito.

Pressupostos:
Dispor de aparelho de dudio e video para exibi¢do do video.

Atividades:

Para iniciar a aula, sugerimos exibir um video extraido do programa Encontro com Fatima

Bernardes, em que algumas pessoas relatam suas principais lembrancas do natal. A ideia é que o video
desperte o0 olhar da(0)s estudantes para as diferentes relacbes com a data e instigar que comentem
sobre suas memorias também.

Iniciar a leitura do capitulo. Ao longo da leitura, levantar questionamentos acerca do capitulo.

Seguem aqui algumas sugestdes:

e Quais eram as tradi¢des de natal da familia de Geni?

e Qual era a relacdo das criangas com a comida naquela época?

e Qual era a expectativa de Geni ao saber que os brinquedos seriam distribuidos?

e Como era a postura, a principio, do homem e da mulher que chegaram para distribuir os
presentes?

e Como foi a relacdo da mulher com Cema, irma de Geni?

e O que a motivou a agir dessa maneira?

e Como Geni se sentiu durante a entrega dos presentes para ela e seus irmaos? E depois?

e Como esse ocorrido afetou as memorias do natal de Geni e sua relagcdo com a data?

Pedir que a(o)s estudantes registrem as impressdes em seus diarios de leitura. Pode ser
interessante sugerir que, ao longo da leitura, j& estejam com os diarios em mao e facam anotacdes

de trechos ou comentarios que acharem pertinentes.

V. Conto: “Tempos Escolares”
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Acéo pré-leitura: Registro escrito da primeira lembranca escolar.
Acdo pbs-leitura: Roda de conversa sobre as impressdes da obra + Diario de leitura.

Objetivos:
Leitura do capitulo "Tempos Escolares".
Refletir sobre 0 lugar da escola na disseminacéo do racismo.

Refletir sobre aspectos da vestimenta e higiene que diferenciam brancos e negros.

Pressupostos:

E muito importante que, antes desse encontro, a(0) docente reflita e busque se aprofundar em
debates sobre racismo na escola, a fim de mediar um debate bem embasado. Para isso, indicamos a
leitura do texto Combatendo o racismo na escola: abordagens possiveis, do Centro de Referéncias em
Educacgdo Integral; e do artigo O racismo que se perpetua entre os muros das escolas do Brasil,
publicado no Geledés.

E interessante, para aprofundar o debate proposto a partir da leitura acerca dos critérios
exacerbados de higiene que cobram de Geni, refletir sobre a perpetuacdo de valores como esse ao
longo da historia e como aparecem no dia a dia da populacdo negra ainda hoje. No artigo Histéria da
educacdo da populacdo negra: o estado da arte sobre educacéo e relagbes €étnico-raciais (2003-2014),
Marcelo Carvalho levanta questes fundamentais para pensarmos o papel da escola nesse processo.
O artigo O insulto racial: as ofensas verbais registradas em queixas de discriminacdo, de Antonio
Sérgio Alfredo Guimardes, também pode contribuir para o debate ao trazer alguns dos adjetivos
frequentemente atribuidos a populacao negra, apontando a alta recorréncia de comentarios acerca da
deficiéncia de limpeza e higiene a fim de desmoralizar 0s sujeitos negros.

No intuito de aproximar o debate da(o)s estudantes e apresentar indicios de que ainda hoje a
populacdo negra € deslegitimada por suas vestimentas e constantemente associada a sujeira,
sugerimos apresentar a thread*® publicada no ano passado quando questionaram pessoas negras sobre
o que fariam se o racismo acabasse hoje. A grande quantidade de comentérios envolvendo “ir ao
shopping de chinelo” ou “usar boné” revela como, ainda hoje, existem diferentes exigéncias com
relagdo as vestimentas entre brancos e negros. Outra opgdo é comentar sobre a experiéncia realizada
por Pedro Fequiere para o BuzzFeed, o autor realizou as mesmas atividades por duas semanas, mas

vestido de maneira diferente para observar a diferenca de tratamentos que receberia. Vale conferir.

Atividades:

Pedir que a(0)s estudantes registrem no diério de leitura as lembrangas marcantes da escola,

48 Thread é um substantivo que significa linha, fio, filamento, fibra ou um pedagco de fio. Ela se refere aquelas
publicacdes em sequéncia, que em geral tratam de um mesmo assunto.
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enfatizando as sensacfes, ou seja, como costumam se sentir no espaco escolar, com colegas,
professora(e)s e funcionérios.

Iniciar a leitura do capitulo. Ao longo da leitura, levantar questionamentos acerca do capitulo.
Seguem aqui algumas sugestdes:

e Como era a relacdo da mée de Geni com a arrumacéo e higiene da menina? Por qué?

e O que a mée responde quando Geni fala de Janete, uma colega que ndo vai tdo arrumada?

e Qual é arelacdo da cor da pele das criangas com as cobrancas de habitos de higiene?

e Vocés acham justo que haja uma diferenciacdo nesse sentido?

e Sera que atualmente ainda existem situagcdes como essa, em que se cobra das pessoas negras
gue estejam mais arrumadas?

e Quem era VO Roséria e qual a importancia dela para a aprendizagem das criangas?

e Sobre 0 que costumavam ser as historias contadas por ela?

e Por que Geni perguntou se a Princesa Isabel era santa?

e Por que a personagem ganhou tanta importancia para Geni?

®  “Ndo briga com o Flavio no caminho que depois o pai dele conta pro Mariano. A corda
rebenta do lado mais fraco e seu pai ndo gosta de ser chamado a aten¢do.” (p.53)
O que podemos imaginar sobre FIavio e seu pai a partir da afirmacdo da mae de Geni?

e Por que serd que Geni ficou tdo insegura sobre beijar a professora?

e O que eram, provavelmente, os pauzinhos e as cobrinhas que a professora mandou a turma
copiar no caderno?

e Para Geni, fazia sentido desenhar pauzinhos tortos e cobras sem cabeca?

e O que a menina estava imaginando enquanto a professora passava a licdo?

® “Deus me livre. Nunca teria coragem de interrompé-la. Nunca teria coragem de interrompé-
la. Além do mais, ela também devia saber. Era professora."

e O que esse comentario revela sobre 0 modo como Geni enxergava a professora?

e Por que ela ndo conseguiu fazer a atividade?

e Qual foi a reacdo da professora quando viu que a menina nao havia copiado as cobrinhas e

pauzinhos? E a de Geni?
e Depois de Geni beijar a professora, a menina, por acaso, olha pra tras. O que ela vé?
e Por que a professora limpa o beijo da menina?
e O que ela observa sobre a aparéncia da professora?

e Qual o impacto dessa cena para Geni?
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Relacionando os tdpicos ja levantados sobre os habitos de higiene exigidos de Geni - mas nao de
Janete - contextualizar e apresentar a thread e/ou a experiéncia de Pedro Fequiere. Conversar com
a(o)s estudantes sobre suas experiéncias®.

Sugestdes:

e Vocés imaginavam que as pessoas vivenciassem experiéncias como essa?

e Vocés conhecem alguém que j& obteve tratamentos diferenciados por ndo estarem tdo
arrumados?

e Vocés costumam se preocupar com a roupa que vao usar ao sair de casa, levando em
consideracdo, principalmente, diferentes abordagens a depender do tipo de roupa que estardo
usando?

e Vocés acham gue todas as pessoas passam por isso?

e Por que vocés acham que existe uma diferenciacdo?

Pedir que a(o)s estudantes registrem as impressGes em seus diarios de leitura. Pode ser
interessante sugerir que, ao longo da leitura, ja estejam com os diarios em mao e facam anotacdes

de trechos ou comentarios que acharem pertinentes.

VI. Registro/ ilustracdo: quem sdo os personagens histéricos memoraveis?

Objetivos:
Elencar personagens historicos marcantes e analisar suas caracteristicas.

Debater sobre o lugar da escola na difusdo de historias Unicas.

Pressupostos:

Ao propor a atividade, é fundamental que a(o) docente perceba as deficiéncias que a lembranca
exclusiva de personagens brancos revela. E possivel que haja excecdes e que estudantes retratem
personagens negras, e isso deve ser comentado, mas € muito recorrente que personagens como
Tiradentes, Dom Pedro, Princesa Isabel, Anita Garibaldi ou Pedro Alvares Cabral ocupem maior
espaco em nossa memoria. Sabemos que iSSO ndo ocorre ao acaso € ndo devemos nos sentir
pessoalmente culpada/os por isso, mas é fundamental refletir sobre o porqué e, principalmente, como

podemos reverter esse quadro e possibilitar aos nossos estudantes referéncias amplas. Vale ressaltar

49 E dificil inferir as respostas que estudantes dardo para esses questionamentos, ja que a depender da regido, da
classe social, do género e da idade, poderdo interpretar e contestar de maneiras muito diversas. Para muitos
estudantes brancos de classe baixa, esse também pode ser um fator relevante; ou para meninas, que também
pensam sobre as roupas porque estao sujeitas a violéncias. De todo modo, é um debate interessante e que deve ter
suas respostas contextualizadas.
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também que ndo queremos com isso excluir da historia personagens como os anteriormente citados,

apenas reforcamos a importancia de se conhecer diferentes experiéncias e pontos de vista.

Outro ponto a ser abordado é como frequentemente personagens negras sao retratadas como brancas,

a exemplo de Machado de Assis no marcante comercial da Caixa Econdémica, ou como muitas vezes

sequer imaginamos que certas pessoas ndo seriam brancas, como Teodoro Sampaio, André Reboucas

ou Alexandre Dumas.

Para refletir sobre esse tema, sugerimos o video O perigo de uma histéria Unica, da escritora

Chimamanda Ngozi Adichie, a ser exibido também para a(0)s estudantes.

Sugerimos também a leitura da obra Heroinas Negras Brasileiras em 15 cordéis, de Jarid Arraes. O

livro apresenta historias de personagens frequentemente esquecidas, mas que tiveram atuacoes

incriveis. Vale conferir e trabalhar na escola.

Nesse dia, € importante dispor de materiais de arte, como lapis de cor, tintas e canetas hidrogréaficas

para realizar a ilustracéo.

Atividades:

Pedir que estudantes registrem uma personagem histdrica presente em sua memoria. Pedir que
busquem lembrar das pessoas que costumam aparecer nos livros de histéria ou literatura, em séries e
telenovelas. Orientar que ndo ha a necessidade de ser um retrato fidedigno, preciso, é possivel que

construam da maneira que lhes vier a mente.

Uma vez finalizada a ilustracéo, pedir que comentem quem desenharam e porque aquele personagem
foi marcante. Buscar analisar e debater, ao final, a recorréncia - ou ndo - de caracteristicas comuns

entre 0s desenhos, como nacionalidade, tipo fisico e género.

Exibir o video O perigo de uma histéria Unica, da escritora Chimamanda Ngozi Adichie e conversar

com a turma sobre as impressfes. Que histdrias Unicas estamos reproduzindo e como podemos

romper com essa logica?

VII. Conto: “Metamorfose”

Acéo pos-leitura: Roda de conversa: de que maneira a escola constroi essas imagens? + Diario de

leitura
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Objetivos:

Leitura do capitulo "Metamorfose".
Refletir sobre 0 movimento abolicionista no Brasil e a participacdo da populagéo negra no processo.
Refletir sobre o impacto da escola e das abordagens em aula na satde mental de estudantes.

Pressupostos:
Para mediar o debate acerca da atuacdo da populacdo negra pelo fim da escraviddo, sugerimos a
matéria A luta esquecida dos negros pelo fim da escraviddo no Brasil, publicada em 2018 pela BBC

Brasil. O texto é simples e muito completo, trazendo fotos, gréaficos e noticias de jornais da época. O

material pode, inclusive, ser trabalhado com a(0)s estudantes na sala de informatica.

Uma das sugestdes para instigar o debate com a(0)s estudantes é a musica Dona Isabel, do Mestre
Toni Vargas. A letra desconstroi a visdo idealizada e errbnea ao trazer a Princesa Isabel como
interlocutora e questiona-la sobre sua atuacdo no processo abolicionista. Ao abordar a cangdo, é

interessante retomar também o lugar da capoeira como movimento de resisténcia a escravidao.

Atividades:
Iniciar a leitura do capitulo. Ao longo da leitura, levantar questionamentos acerca do capitulo. Seguem

aqui algumas sugestdes:

e Por que a menina fica tdo insegura de mostrar o poema a professora? O que lhe faz ter
coragem de mostra-1o?

e Como a professora agiu depois de Geni entregar-lhe o0 poema?

e O que essa reacdo causa na menina?

e Como Geni se sente com o comentario do diretor?

e O que Geni observou ao levantar sua méao?

e Por que sera que a professora, mesmo sabendo que a menina havia escrito um poema, ndo a
escolheu?

e Como Geni se sentiu nos dias antes da leitura do poema?

e O que Geni imaginou que poderia Ihe acontecer caso mentisse que estava doente para nao
ir para a escola e ler o poema?

e No dia 13 de maio, a professora comegou a contar historias da época da escraviddo, como
eram essas historias?

e (Qual era o tratamento dado pela professora as pessoas negras escravizadas?

e Qual era a diferenga entre as historias contadas pela professora e por V6 Rosaria?

e Por que serd que o relato da avd enxergava a populacdo negra como corajosa e combativa?
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https://www.bbc.com/portuguese/resources/idt-sh/lutapelaabolicao
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e Como o ponto de vista da professora fez com que Geni se sentisse?

e Como as colegas de Geni reagiram?

e Por que ¢ tdo problemético que, ao contar a historia da populacdo negra, se inspire apenas
pena de seus descendentes?

e Na hora da leitura, Geni ndo conseguiu declamar seu poema. Como a professora reagiu?

e Vocés acham que a postura da professora foi adequada? Por qué?

e Como Geni se sentiu na volta para casa?

e Por que vocés imaginam que ela ndo contou para a mae o que ocorreu?

e Qual era o objetivo de Geni ao esfregar na perna o pé de tijolo?

e Qual o significado que podemos atribuir a uma agéo tao violenta como essa?

® “Dentro de uma semana, na perna so uns riscos denunciavam a violéncia contra mim, de
mim  para mim mesma. SO ficaram as chagas da alma esperando.”
Como podemos interpretar essa passagem?

e Como voceés se sentem ao final dessa leitura?

Apresentar para a(0)s estudantes a cangdo Dona Isabel, do Mestre Toni Vargas, e conversar sobre 0s

temas levantados na musica. Sugestdes:

e Que efeitos o compositor constrdi ao iniciar a musica com artigos do Codigo Penal?

e De que maneira o dialogo com a princesa Isabel desconstréi a histéria disseminada pela
professora de Geni?

e Vocés acreditam que se a professora de Geni tivesse apresentado a misica para a turma, a

menina teria se sentido da mesma maneira? Por qué?

Pedir que a(o)s estudantes registrem as impressdes em seus diarios de leitura. Pode ser interessante
sugerir gue, ao longo da leitura, ja estejam com os diarios em médo e facam anotacdes de trechos ou

comentarios que acharem pertinentes.

VIII. Capitulo: “Alicerce”

Acéo pré-leitura: Inferéncias acerca do titulo.

Acéo pds-leitura: Roda de conversa sobre as impressdes das obras + Diério de leitura.
Objetivos:

Leitura do capitulo "Alicerce".

Refletir sobre que caracteristicas sdo associadas a Deus no texto.
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Pressupostos:

Uma das passagens no conto que mais chamam atencéo é o questionamento que Geni faz ao pai sobre
a cor de Deus. Embora o tema seja polémico e possibilite algumas tensdes, é interessante investigar o
que se tem falado sobre isso recentemente, a fim de embasar melhor discussdes que por ventura surjam
na aula. Vale ressaltar que a orientacdo ndo é, necessariamente, desenvolver esse debate com a(0)s
estudantes, por saber que nem toda(o)s se sentem confortaveis para isso. Assim, a sugestdes sdo,
principalmente, para a(o)s docentes, podendo, se for o caso, ser compartilhadas com a turma.

Sugerimos entdo a matéria Ponto de vista: por que é importante saber que Jesus ndo era branco,

publicada pela BBC, que aborda aspectos cientificos, historicos e geograficos sobre a origem étnica

de Jesus; o artigo E Se Deus For NEGRO, de Walter Nunes; e o video Jesus é negro, do Pastor

Henrique Vieira.

Atividades:
Iniciar a leitura do capitulo. Ao longo da leitura, levantar questionamentos acerca do capitulo. Seguem

aqui algumas sugestdes:

e A partir do titulo, Alicerce, o que podemos inferir sobre o capitulo?

e Por que a imagem e a historia de Pelé sdo tao inspiradoras para o pai de Geni?

®  “Pai, o que mulher pode estudar? / Pode ser costureira, professora... - deu um
risinho forcado e quis encerrar o assunto. - Deixemos de sonho. / Vou ser
professora. - falei num sopro.”

e O que essa afirmacdo revela sobre a época? Vocé acredita que, se fosse
atualmente, a resposta ainda seria a mesma?

e Qual era a importancia do estudo para a familia de Geni?

e O que vocé imagina que o pai de Geni sentiu quando a filha afirmou que seria
professora?

o “[..] vocés de cor sdo feitos de ferro.” O que 0 administrador provavelmente
quis dizer com essa afirmagao?

e Por que o pai de Geni ficou tdo incomodado com a colocag¢do do administrador?

e O que vocés teriam respondido?

e “Ele pode até ser branco. Mas, mais orgulhoso do que eu, ndo pode ser nunca.
Uma filha professora ele nao Vai ter.”

Como vocés imaginam que Geni se sentiu ao ouvir essa afirmacdo?

e Por que o pai de Geni considera uma blasfémia imaginar que Deus seja preto?
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o “E que se ele fosse preto, quando ele morresse, o senhor podia ficar no lugar
dele. (0] senhor é tdo bom.”
O que motivou Geni a falar isso para o pai?

e Que concepcdo de Deus podemos imaginar que tem a menina? Quais
caracteristicas fazem parte desse Deus?

e O que essa colocagéo de Geni revela sobre a relacdo dos dois?

e Como o pai de Geni reagiu ao comentario da filha?

e Depois de ler o conto, as hip6teses acerca do titulo se confirmaram?

e O que o titulo nos revela sobre a relacdo de Geni com o pai?

e Qual aimportancia de ter o pai como alicerce para a trajetéria de Geni?

e Existe alguém na vida de vocés que pode ser considerado como um alicerce?

Pedir que a(o)s estudantes registrem as impressdes em seus diarios de leitura. Pode ser interessante
sugerir que, ao longo da leitura, ja estejam com os diarios em mao e facam anotag6es de trechos ou

comentarios que acharem pertinentes.

IX. Capitulo: “For¢a Flutuante”

Acdo pos-leitura: Roda de conversa sobre as impressdes da obra + Diario de leitura.

Objetivos:

Leitura do capitulo "For¢a Flutuante"”.

Pressupostos:

Tendo como ponto de partida a experiéncia de racismo vivida por Geni em seu primeiro dia como
professora, propomos aqui um debate acerca deste tema. A proposta envolve a analise e a
comparacdo de quatro noticias recentes em que professoras foram discriminadas no ambiente

escolar.

A fim de embasar as discussdes, indicamos a leitura dos seguintes textos: Historias de Professores

de Linguas e Experiéncias com Racismo: uma reflexdo para a formacdo de professores, publicado

pela Prof2. Dr2. Aparecida de Jesus Ferreira no Geledés; a reportagem feita pela Folha de Sdo Paulo,

Professora vitima de racismo revive agressdes da infancia: 'Fui chamada de macaca’; e o artigo

“Trajetorias_socioespaciais de professoras negras, de Lorena Souza e Alecsandro Ratts.

Sugerimos também as dissertacOes Professoras negras: construindo identidades e praticas de

enfrentamento do racismo no espaco escolar, de Claudilene Maria da Silva, e Professores negros,
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experiéncias de discriminacdo, de racismo e pedagogias anti-racistas, de Lucia Helena de Assis
Machado.

Atividades:
Iniciar a leitura do capitulo. Ao longo da leitura, levantar questionamentos acerca do capitulo. Seguem
aqui algumas sugestdes:

e Por que vocés imaginam que a diretora e as maes langaram sobre Geni “olhares
duvidosos”?

e Quais seriam, provavelmente, as intengdes veladas das maes ao observarem Geni
e porque a professora sente que gostariam de ver seu certificado?

®  “Futenho medo de professora preta.” Como vocés imaginam que Geni se sentiu
ao ouvir essa afirmacao? E como voceés se sentiriam?

e O que essa afirmacdo revela sobre a crianga? E sobre sua familia?

e “Nao faz mal. Eu coloco ela na classe da outra professora de primeira.”
Por que vocés imaginam que a diretora reagiu dessa maneira?

e Como vocés imaginam que Geni se sentiu com a rea¢do da diretora? Sera que ela
se sentiu apoiada, amparada?

e “Por favor. Deixe que nos nos possamos conhecer.”
Como é a postura de Geni frente a colocacgdo da diretora e a postura da crianca?

e “Vi, entdo, que era muito pouco tempo para provar a tdo nova gente minha
igualdade, competéncia.”
Que desafios Geni teve que enfrentar nessa situagdo?

e E comum que, além do desafio de construir o conhecimento com os estudantes,
a(o)s professora(e)s tenham, antes de tudo, que se provar igualmente capazes e
provida(o)s dos mesmo direitos? Sera que hoje em dia ainda € assim também?

e “Gostaria que vocé entrasse na classe depois. Assim vocé senta na minha cadeira
e toma conta da minha bolsa, enquanto eu  trabalho.”
O que vocés imaginam que estava por tras da estratégia adotada por Geni?

e Como a crianga reagiu a proposta?

e Como foi a reacdo de Geni ao ver o desenho da crianga?

e Vocés se lembram de alguma experiéncia vivida por Geni anteriormente que se
parece com essa cena? (Episodio das cobrinhas sem cabeca)

e Como a professora de Geni reagiu ao ver seu desenho?

e Por que vocés acreditam que ela agiu de um modo diferente?

e Como a menina se comportou ao final da aula?
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e O que o desfecho da histdria revela sobre a estratégia de Geni?

e Como voceés se sentiram ao ouvir esse conto?

A partir da analise de noticias recentes®, comparar as experiéncias vivenciadas por Geni e pelas
professoras da contemporaneidade.

Pedir que a(0)s estudantes registrem as impressdes em seus diarios de leitura. Pode ser interessante
sugerir que, ao longo da leitura, ja estejam com os diarios em mao e facam anotacdes de trechos ou

comentarios que acharem pertinentes.

X. Confeccdo da colagem

Objetivos:
Sistematizar ~ conhecimentos e  reflexdes elaboradas ao longo do  bloco.

Elaborar a partir do trabalho artistico pontos de identificacdo da(o)s estudantes com a obra.

Pressupostos:

e Paraarealizacdo dessa atividade é interessante orientar a(0)s estudantes a buscar referéncias
na obra que desejem ilustrar. Caso seja possivel dispor alguns exemplares da obra, deve-se
pedir que incluam na producao um trecho que tenha lhes chamado atencéo.

e Para a colagem, é importante ressaltar que a colagem deve funcionar como um quebra-
cabeca, em que diferentes figuras se juntam para formar a composicao geral. Assim, a ideia
ndo é colar varias pequenas imagens separadas, mas criar uma cena, construir uma ideia, a
partir dos varios recortes.

e Como sugestdo, propomos o texto Pequena oficina de colagem: o basico e a publicacdo do

Wikihow, Fazendo uma colagem de papel.

e Nesse encontro, é necessario dispor de materiais artisticos como tesoura, cola, canetas

hidrograficas e revistas para serem recortadas.

Atividades:

50 professora da UFRB denuncia racismo de aluno que recusou receber prova em sala de aula.
Diretora de escola sugere usar ‘chicote do bom’ contra professora negra.

Professora sofre racismo em escola estadual de Sdo Paulo.

Professor é vitima de ofensas racistas: “seu lugar no é na sala de aula”.
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e Pedir que a(o)s estudantes busquem retomar oralmente os momentos da obra que lhes
marcou.
Se for possivel, pedir que localizem a passagem no livro e anotem.

e Orientar sobre o objetivo da colagem: a ideia é sistematizar, refletir, a partir dos recortes as
sensacdes e reflexdes construidas a partir da narrativa.

e E interessante aproveitar esse momento mais descontraido para conversar com a(0)s
estudantes sobre o processo de leitura da obra, 0o que acharam do diario de leitura e das

reflexdes que surgiram ao longo dos encontros.
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Geni

Guimaraes % ') » j A ' Escritora hornageadada

deLingua Portuguesa

72 edigao - 2021

(...) Mas armada de alfabeto, vivo na espreita.
Traduzo intengdes veladas,

Tiro do sol a peneira,

Continuo passo a passo,

portando minha bandeira:

Sou inteiramente negra. Brasileira.

(Versos do Trato, Poemas do regresso)

A escritora e professora Geni Guimardes é a homenageada da 72 edicdo da Olimpiada de Lingua Portuguesa como
um reconhecimento a sua importante trajetéria na literatura e na educagdo. Homenagear Geni Guimardes é
presentear professoras, professores e estudantes com sua literatura enraizada de histérias vividas. E embrenhar-se
na leitura de seus poemas e contos, palavras de alerta contra injusticas, preconceitos, violéncia, sofrimento,
racismo. E admirar sua coragem (...) “Enquanto posso pensar,/escrevofalo (...) Poefaco/minhas histérias (...). E dar
visibilidade ao seu apreco pela liberdade, diversidade, ancestralidade e militdncia. E reverenciar, esparramar sua

escrita pelo mundo (...) “como setas indicando caminhos para nosso futuro de luta.”
“O que me bate no coracao e nos olhos, eu escrevo.”

Professora, poeta e ficcionista, Geni Mariano Guimaraes
nasceu na area rural do municipio de Sao Manuel, interior
de S&o Paulo, em 08 de setembro de 1947. Filha de
Sebastiana Rosa de Oliveira e Benedito Mariano de
Camargo, Geni é a décima primeira filha entre doze
irmdos, dos quais conheceu apenas 9. Aos cinco anos,
mudou-se para Barra Bonita, onde passou a frequentar a
escola. No caminho de quase uma hora e meia que
percorria para estudar, comia as frutas que encontrava
pelo caminho. Para complementar a renda, vendia magos

de agrido colhidos pelo pai e dava aulas de Portugués para

as colegas ricas, assim juntava dinheiro para o desejado

Geni e seus irmdos Dirceu, Zezinho e Cema.

“lanche de aliche” - um delicioso sanduiche de pdo e

sardinha.

Na contraméo do que se pode imaginar, Geni ndo olha para sua infancia com sofrimento. As aventuras na roga, o
amor da familia, os aprendizados na escola permeiam uma memoria afetuosa sobre as vivéncias de crianga.

Infancia Acesa se escondia envergonhada

ante outras caixas compridas:


https://www.escrevendoofuturo.org.br/blog/literatura-em-movimento/

De manhj, café minguado,
fraquinho, morno, cansado,
saltava do velho bule.

eu me apossava da brochura,
Ppés na estrada, terra dura

ia pra escola estudar.

Meninos fortes, bonitos,
barrigas fartas, redondas,
cortinas alvas em pompas,

mentiam-me um mundo novo

e me iludiam com igualdade sonhada.

Uma carteira envernizada

trinta e seis lapis em cores.

E atarde, de volta, em casa,
vendo meu jantar no canto
do fogdo movido a brasas:

e adivinhando meu pai
rachando a lenha pro fogo
pés descalgos,

chapéu roto,

eu ndo sabia porque

vinha um doer tdo profundo
que 0 meu peito se estreitava,

sentia um desejo louco

sutilmente me acurralava de pegar aquelas brasas

nos desejos de senhores, e botar fogo no mundo.

minha caixa com seis lapis,

“Eu comecei a escrever porque sim!”

O ventre poético de sua mae garantiu a Geni uma vida cheia de lirismo: as
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rimas do Repente enchiam a casa na hora do jantar e garantiam a

diversdo da familia. Assim, “saltou a Geni poeta”.
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Na dedicatéria de um dos seus livros, Geni agradece a sua mae: "Pelo

)

utero, pelo leite, pela fé, pela paz, por essa heranga poética que
transcende.”

Por volta dos 6 anos, escreveu para o 13 de maio um poema sobre a
Princesa Isabel, a quem idolatrava por acreditar que havia garantido
liberdade a populacdo escravizada. “Eu era inocente”, afirma a autora.
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Jorge Amado, Cecilia Meireles e José Mauro de Vasconcelos fazem parte do
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repertorio que primeiro chegou as mdos de Geni, que se incomodava com *‘i‘"‘?‘"ﬁ R R PR T

alguns estereo6tipos sobre a negritude que permeavam as obras. Sebastiana Rosa de Oliveira,

Geni iniciou sua carreira de escritora publicando seus primeiros trabalhos T dfo Cantl Calimaios

no Debate Regional e no Jornal da Barra. Ainda na adolescéncia, decide

entregar para a professora de Lingua Portuguesa um poema, na tentativa de ter sua produgdo reconhecida. Espera
ansiosamente o momento em que a professora encontrara o texto, mas ao final da aula, quando a docente se
levanta, o papel cai e é pisado pelo salto da mulher. Essa cena segue forte na memoaria da escritora, que costuma
relembrar, numa espécie de vinganca literaria, que a professora ainda estava viva quando ela publicou seu primeiro
livro, Terceiro filho. Para financiar sua obra de estreia, em 1979, Geni e o marido decidem vender o Fusca da

familia.
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Manuscrito do poema Contradigdo, de 1979,

publicado em Terceiro Flho.

Nos anos 80, Geni Guimardes passa a frequentar encontros de autores negros em Sao Paulo e aproxima-se do
grupo Quilombhoje, composto por escritores como Cuti e Oswaldo de Camargo. Publica entdo dois contos no



https://www.quilombhoje.com.br/site/

eIV ]a [ Me [} ] Cadernos Negros Melelg}

organizada pelo grupo.

"Quando eu percebi que eu me escrevia, que eu escrevia 0s
meus familiares negros, entdo eu me firmei na literatura
negra."

Entende-se por literatura negra, ou afro-brasileira,
a produgdo literaria cujo sujeito da escrita é o proprio
negro. E a partir da subjetividade de negras e negros,
de suas vivéncias e de seu ponto de vista que se

tecem as narrativas e poemas assim classificados.

Foi num desses encontros em Sdo Paulo, depois
Eenipollcanen ol Eenpliho) de ler o conto “O enterro da barata”, que Geni

sua primeira publica¢do, em 1979. . .
e foi procurada para langar um livro, como conta a

autora em entrevista a Revista estadunidense
Callaloo, em 1995:

“Quase morri de medo e na hora comecei a tremer diante das pessoas, da televisdo e muitos meios de comunicacdo, e eu, numa mesa, além do
mais, entre homens, eu era a tinica mulher da mesa e do interior, a pequena ali. Fiquei desesperada e avisei, de ptiblico, que eu ndo sabia falar
sobre aqueles escritores que todo mundo estava falando, aqueles nomes dificeis; que eu s6 sabia fazer o meu trabalho. E li um conto chamado “O
Enterro da Barata”, que é lindissimo. [...] Entdo, quando terminei o trabalho estava sendo aplaudida de pé; pensei que fosse com outra pessoa e,
nessa hora, apareceram trés editoras querendo publicar meu trabalho.”

A autora entdo dedica-se a escrita de suas memdrias e langa Leite do Peito, que depois viria a se tornar A cor da
ternura, obra que recebeu o prémio Adolfo Aizen e o Jabuti - maior premiacao literaria brasileira.

— Pai, o que que mulher pode estudar?

E€TADO OF S0 PAULO.
ia de Estado dos Negécios da Educacio
ENSINO BASICO £ NORMAL

— Pode ser costureira, professora... — Deu um risinho
forcado e quis encerrar o assunto.

— Deixemos de sonho.
— Vou ser professora — falei num sopro.

Meu pai olhou-me, como se tivesse ouvido blasfémia.

— Ah! Se desse certo... Nem que fosse pra mim morrer no
cabo da enxada. Olhou-me com ar de consolo. — Bem que

inteligéncia no te falta. Diploma do Curso de Formacao de Professores Primdrios,

p realizado no Colégio e Escola Normal de Barra Bonita, 1970.
—E, pai. Eu vou ser professora.”

Trecho do conto Alicerce.

Foi ainda menina, inspirada pelo pai,

que Geni Guimardes decidiu ser : e
’ Entrevista Geni - 'E seqgifmgyto. ..

professora. Formou-se no magistério Entrevista g

em 1970 e ingressou, no inicio dos Geni

anos 90, na Faculdade de Letras, no

Guimaraes

municipio de Sdo Manuel.

Geni afirma que a relagdo com os
colegas de turma era tensionada -
“ndo estavam acostumados a ver uma
mulher negra como a melhor aluna da
turma”. Geni atuou 28 anos como
professora na Rede Estadual de Sao
Paulo, passando por diversos
municipios do estado, como Barueri e

Embu das Artes.

Depois de perder o marido, Idelvaldo Guimardes, em 2003, Geni permaneceu um
longo periodo em depressdo. Sobre esse tempo, costuma afirmar que se esqueceu de
tudo. Foi num dia em que reencontrou um livro com seu nome na capa que se
lembrou de quem era, e impulsionada por amigos como Cuti, “desdormiu” e retomou
a escrita, publicando O Pénalti, em 2019, e Poemas do Regresso, em 2020.



https://www.escrevendoofuturo.org.br/blog/literatura-em-movimento/alicerce/
https://www.youtube.com/watch?v=yrdBUJr38s4
https://www.youtube.com/channel/UCXki1AIpdsrtSC724k7bd_A?feature=emb_ch_name_ex

A relagdo de Geni com sua familia transcende o cotidiano. M&e de dois filhos, Cristhian

e Clesly, Geni hoje vive rodeada de netas e netos, com quem mantém viva a tradigdo

da cantoria em volta da mesa de café. Frequentemente, ao relembrar memérias

afetivas com o pai, a mae e irmdos, Geni questiona: “tinha como eu ser diferente?”

Idelvado Guimaraes,

marido de Geni.

"O que me move
é ainda a ténue esperanca

de pastorear estrelas e traduzir o balbuciar das
plantas."

Sustento, 2020.

CQDO Todos os dias, Geni recebe em sua casa suas vizinhas para
conversar e trocar receitas, e tem orgulho em afirmar que muitas
nem conhecem ao certo sua carreira de escritora: “Eu gosto de
poder ser comum, eu ndo gosto de ficar prensada num espago. Eu

nasci para voar.”

Entrevista

Geni Yok
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Watch on (@B YouTube A8

Geni, filhos, noras e neta(o)s: Cristhian (Kiko), Symon, Clesly
(Kelly), Rosangela, Matheus, Sandra, Esther e Sara.

Atualmente, a autora vive com Cema, sua irma, personagem importante de suas narrativas e assunto central das
conversas com Geni, que afirma: “minha bussola, meu parametro, minha nogdo exata das respostas”.

Cadeira de balanco

Vesga, contempla o sol, Menina pena,

se inebria da beleza da-me o teu néctar de alfazema
que somente o teu ver € me respira.

vé no mundo Brinca de brincar comigo,

rouba-me das nuvens e me acolhe plena.

Pinta tudo

na infinidade das cores Para minha irmd Cema, minha bussola.

que capta da natureza

A sua lua,

é sem fases e sem eclipses.
Pura e boa, perdoa

a insensatez dos homens

na barriga do planeta.

Dentre as muitas repercussées da obra de Geni, foi
marcante a presencga de ‘A cor da ternura’ no desfile da
Rosas de Ouro, em 1990, que teve como enredo “De Piloto
de fogédo a chefe da nagdo” e levou o titulo de camped do
Carnaval Paulista naquele ano.


https://www.youtube.com/watch?v=dfHvJ54t3Ro&feature=emb_imp_woyt
https://www.youtube.com/watch?v=dfHvJ54t3Ro
https://www.youtube.com/channel/UCXki1AIpdsrtSC724k7bd_A?feature=emb_ch_name_ex

Em 2020, Geni foi a homenageada do ano na Balada
Literaria, evento dedicado a musica, literatura e artes, em
que foi langado um documentario sobre sua historia,
dirigido pela cineasta Day Rodrigues. Na edigdo de 2021 da
Balada Literaria, Geni foi novamente homenageada,
juntamente com a escritora indigena Eliane Potiguara.

) Geni Guimaraes

Aos 74 anos, Geni Guimardes é um dos maiores nomes da Literatura afro-brasileira. Seus primeiros livros seréo
relancados e obras inéditas também estdo sendo produzidas. Sua literatura é espelho e fortalece quem a encontra.
Sobre seu legado, Geni Guimardes afirma:

“Ja ndo morro mais, eu e Concei¢do ndo morremos mais, nos escrevemos como setas indicando caminhos para nosso futuro de
luta, de quebras de racismo, de preconceitos, e da nossa afirmacgao enquanto gente negra dentro de uma sociedade que faz muita
forga para nos derrubar. Mas nés nao caimos e ndo vamos cair, porque noés estamos plantando. E minha mée dizia: quem planta,

colhe.”

“Sondadora do mundo”: uma conversa com Geni Guimaraes

Num bate papo recheado de emogdes, a homenageada da 72 edicdo da Olimpiada de Lingua Portuguesa fala
sobre seu processo de escrita, memdrias e a experiéncia como professora.

A entrevista foi guiada pela professora Lara Rocha e pela jornalista Monica Cardoso.

OBRAS LITERARIAS

Clique em cada livro para ler

Poemas e contos:

Traducoes:

The color of tenderness. Tradugdo de Niyi Afolabi. Trenton, NJ: Africa World Press, 2013.



https://www.youtube.com/watch?v=3y2J-OxYUf0
https://www.youtube.com/channel/UCqs16hQO3_l0J-kVsv1b6ow?feature=emb_ch_name_ex

Antologias:
Cadernos negros 4. Sdo Paulo: Edicdo dos Autores, 1981.

Axé. Antologia contemporanea da poesia negra brasileira. Organizacdo de Paulo Colina. Sdo Paulo: Global Editora,
1982.

IKA. Zeitschrift fiir Kulturaustausch und internationale Solidaritdt, maio 1984, n° 25.

A razdo da chama. Antologia de poetas negros brasileiros. Organizagdo de Oswaldo de Camargo. Sdo Paulo: GRD,
1986.

O negro escrito: apontamentos sobre a presenca do negro na literatura brasileira. Organizagdo de Oswaldo de
Camargo. Sdo Paulo: Imprensa Oficial do Estado de S&o Paulo, 1987.

Schwarze Poesie,Poesia Negra. Organizagdo de Moema Parente Augel. St. Gallen/KdIn: Edition dia, 1988.

Literatura e afrodescendéncia no Brasil: antologia critica. Organizagdo de Eduardo de Assis Duarte. Belo Horizonte:
Editora UFMG, 2011, vol. 2, Consolidagao.

DEPOIMENTOS

Pelo que vocé homenagearia Geni Guimaraes?

Pela coragem de comegar e
recomegar. Por representar como
autora e personagem a
subjetividade de mulher negra.
Pela voz sensivel, afetiva e ao
mesmo tempo corajosa e
contundente. Por ser professora e
nos comprometer com uma
educagdo antirracista. Geni
Guimardes merece nossa
homenagem, por ser como diz um
de seus versos, " brasa acesa,
atenta, ao gosto de ser pulmdo
latente".

Anna Helena Altenfelder
Presidente do Conselho de
Administracdo

do Cenpec Educacao

Desde que conheci suas obras no
Cadernos Negros, vocé tem sido
uma grande inspiragdo na minha
escrita. Sua vitéria como mulher
negra, mae, esposa e profissional é
uma luz nas nossas trajetorias.
Recentemente, fiquei muito
emocionada vendo suas entrevistas
e livros, sinto muita saudade da
sua presenca entre nés. Sua

existéncia é preciosa para mim.

Cristiane Sobral

Escritora

Querida Dona das Folhas,
recheadas de tudo aquilo que o
racismo e machismo ndo querem
ler e nem ouvir tocar no radio das

garotas e garotos afro-brasileiros.

Essa é a segunda edigdo da
Olimpiada de Lingua Portuguesa
em que homenageamos uma
escritora. E é de enorme relevancia
para a equidade na educagéo do
Brasil que fagamos uma nova
homenagem a uma escritora
negra. Noés comegamos com
Conceigdo Evaristo e, neste ano, a
escolhida, com muita honra e
alegria, é Geni Guimardes. Essa
escritora e educadora, nascida em
uma pequena cidade do interior de
Sé&o Paulo, tem uma relevante
produgdo pouco conhecida. E
equidade é mostrar escritoras de
extrema qualidade e inspiradoras
na literatura para um publico
amplo, que reconhecerd a autora
maravilhosa de poesias e de
contos.

Angela Dannemann

Superintendente do Itau Social

|
Toda homenagem a Geni
Guimarédes. Sempre. Porque Geni é
uma das grandes poetas brasileiras
ao lado de mulheres como Adélia
Prado e Conceigdo Evaristo. Porque
ela é a propria poesia em pessoa.
Quando diz e canta e conta, em
seus poemas, de sua casa, de suas
vizinhas, de sua familia. Da luta
contra o racismo, contra a
intoleréncia. Quando Geni |é o que
escreve, os versos estdo escritos,
'inscritos' em seu corpo. N&o tem
um verso que Geni ndo tenha
defendido antes no peito. Na
memoria, no olhar. Na prépria
vida. Homenagear Geni é celebrar

a palavra viva.

Homenageio Geni Guimaraes por
seu fazer literario terno e forte.
Pela existéncia que ela transforma
em texto e que, apesar da
realidade escrita, nos faz crer que
outra vida é possivel e necessaria.
Por seu compromisso com a
educagdo, por sua carreira como
professora e, mais ainda, por
inscrever a autoria de mulheres

negras na literatura brasileira.

Conceigdo Evaristo

Escritora

Querida Geni, te homenageio por
vocé ser parte deste grupo de
mais-velhas que trouxe o novo as
nossas vidas. Sua literatura é
unguento a nossa alma cansada da
branquitude masculina,
classemediana e heteronormativa.
Viva noéis! Viva o povo negro. Viva

vocé, Geni.

Dinha

Poeta e Editora Independente da
Me Parié Revolugdo.

Geni Guimardes deve ser
homenageada simplesmente por
existir! Deve ser bendita por fazer
muitas de nds, suas alunas,
acolher a prépria existéncia.
Precisa ser honrada por ser
caminho pavimentado, asas contra
o vento, tinta inapagavel nas
paginas da nossa literatura. Eu a
reverencio, ancestral viva, porque

ela e tantas outras escritoras




Sua cor da ternura, talvez herdad
da ingenuidade da tua mde, me
cativou profundamente e acredito
que ird alimentar a fome de
literatura de geragdes e geragdes
de leitores e leitoras e novos e
novas escritoras que encontram
nas suas palavras de mulher a
magia e o axé para prosseguir.
Aceite esta homenagem como
prova da sua Odara e generosa
presenca nesta desigual terras
Brasilis que precisa escutar a sua
voz.

Jackeline Romio
Professora e organizadora das

antologias de mulheres negras
Louva-Deusa

Felicidade é a minha de ter sido
gerado pela poesia do ventre da
poeta. Minha Mée, sou um ser
abengoado por ser seus contos e
suas poesias. Minha mée, rainha e

a inspiragdo de Deus. Te amo.

Clesly Guimaraes

Filho

Eu homenageio a minha avé por
sua histdria e por sua
representatividade. Colocar em
palavras sentimentos de maneira
forte € um dom, vivé-los é uma
grandeza, inspirar o mundo com
tais é inexplicavel. Que ecoem seus
versos para todos.

Symon Guimardes

Neto

Na ceriménia de encerramento da 72 edigdo da
Olimpiada de Lingua Portuguesa, Geni foi
homenageada por diversas escritoras como Conceigdo

Marcelino Freire

Escritor e Organizador
da Balada Literaria

Eu homenagearia Geni Guimardes
pelo fato de ela ter escrito uma
obra-prima da literatura brasileira:
o livro Leite do peito, no qual ela
recria com enorme sensibilidade
episddios de sua infancia e
adolescéncia e ainda relata uma
experiéncia incrivel vivida em seu
primeiro dia de aula como
professora. Ao ler esse livro,
entramos em contato com a
violéncia do racismo cotidiano, que
impacta a subjetividade das
criangas negras, e também com a
poténcia do cuidado e da empatia,
capazes de promover vinculos

afetivos emancipadores.

Vima Lia de Rossi Martin
Professora de Estudos Comparados

de Literaturas de Lingua Portuguesa
no curso de Letras da USP

A vida e as histérias da minha avé
serviram de exemplo para o meu
pai e hoje servem de exemplo para
mim. Através da minha avo pude
crescer com uma literatura que
retratava criangas como eu. E, se
hoje eu me sinto linda e valorizada
com meus tragos, € porque tive
esse incentivo na infancia. Fazer
com que as pessoas se sintam
representadas através da literatura
é um ponto muito importante para
quebrar barreiras, e, por isso, acho

que ela deve ser homenageada.

Sara Guimarédes

Neta

Evaristo, Bianca Santana, Luz Ribeiro, Jarid Arraes,
que leram trechos de seus poemas e seus contos. A
escritora, atriz e cantora Elisa Lucinda interpretou, de
forma emocionante, o conto “Forga flutuante”, que

pode ser conferido no video.

Watch on @8 YouTube

‘ A escritora Elisa Lucinda | o cong ~»

Share

provam que a caneta é espada,

escudo e abrigo do povo negro.

Oluwa-seyi Salles Bento

Poeta e pesquisadora

A minha homenagem a Geni
Mariano Guimardes com certeza
seria pelo fato dela ser uma
verdadeira guerreira na luta
incansavel contra o preconceito
racial. Sua sensibilidade foi capaz
de através de poesias e contos
relatar, de forma Unica, suas
vivéncias de dor e preocupagdo
com o racismo. Com certeza é
minha principal referéncia quando
se fala em literatura de mulher
negra. Sigo na certeza de que seus
passos serdo eternizados na vida
daqueles que anseiam pela
igualdade racial.

Cristhian Leandro Guimaré&es

Filho

Eu homenagearia a Geni
Guimardes pela mulher guerreira e
batalhadora que é. Pela educagéo,
cuidado e carinho que deu para a
nossa familia. Pela simplicidade no
jeito de viver e se relacionar com o
proximo. Pelo amor e dedicagdo
que tem com todos em sua volta.

Te amo, vo!

Matheus Guimaraes

Neto

de Lingua Portuguesa
7° edigdo - 2021



https://www.youtube.com/watch?v=0VTBlqrMRuc&feature=emb_imp_woyt
https://www.youtube.com/watch?v=0VTBlqrMRuc
https://www.youtube.com/channel/UCXki1AIpdsrtSC724k7bd_A?feature=emb_ch_name_ex
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Deixe seu recado: Pelo que vocé homenagearia Geni Guimaraes?

@ EscolaMu... 7mo

Pela alegria da
vida. Escutar
Geni Guimaraes
é sonhar, viver
novas
possibilidades
de enxergar o
mundo. E
esperangar. E
desfrutar dos
detalhes, do
cotidiano, do
carinho e aamor
pela vida.Cada
poemanostraza
lembranca
momentos
vividos,

‘® Anonymous /mo

Obrigada,

por nédo desistir, pela
inspiragao, pela
representatividade,
pela abertura de
tantas portas.
Gratiddo demais,
Geni.

Elisangela,
professora de

€ Anonym.. 10mo

D. GENI
GUIMARAES e
sua literatura que
salva! Uma
mulher que
"transforma
coisas doidas em

‘® Anonymous 8mo

Prezada
Professora Geni
Guimaraes:

Parabéns pelos anos
dedicados ao
trabalho coma
Educagdo. Os seus
textos sdo
importantes para
conhecer um poucos
sobre culturas
negras.

‘® Anonym.. 10mo

Geni Guimaraes
merece toda a
homenagem por
sua luta para

® Anonymous 8mo

Vida longa a Geni
Guimaraes e
toda sua
trajetoria em prol
da literatura e da
forga da sua
reprentatividade
do povo negro!
Margareth Santana
Divulgadora Literaria
e autora
organizadora do livro
Cheiro de Minas 300
anos, edigdo
comemorativa-

® Anonymous 9mo

Por sua
delicadezae

Confira aqui outros trabalhos sobre Geni Guimaraes:

Na escola:

Proposta de trabalho com a obra Leite do Peito.
Videos:

Webindrio: Conversa com Geni Guimardes

A poesia que veio do campo

Nés, mujeres | Entrevista com Geni

Poesia e alguma prosa: Geni Guimardes e Ricardo Aleixo.

Créditos
Pesquisa e texto: Lara Rocha
Edigdo: Monica Cardoso
Produgdo e web design: Helder Lima

Colaboragdo: Geni Guimardes e Symon

Guimardes
Coordenagédo
Parceiros técnica Iniciativa
—
74\ Sl @
Fundaca UNDIM . i
Roberto” e COﬂSGd CENPEC Social gy TERBRASIE


https://www.escrevendoofuturo.org.br/blog/literatura-em-movimento/literatura-afro-brasileira/
https://www.youtube.com/watch?v=oXK2NPawR8A&t=284s
https://www.youtube.com/watch?v=1hZS6vmqkcw&list=PLIms0dfbW1fCukB8c96wd7RnAeFP8_XWi&index=1&t=17s
https://www.youtube.com/watch?v=8FBv8jGSPdc&t=4s
https://www.youtube.com/watch?v=N7HeAruovCM
https://padlet.com/?ref=embed
https://padlet.com/escrevendofuturo
https://padlet.com/escrevendofuturo/homenagem_geni_guimaraes#share
https://padlet.com/escrevendofuturo/homenagem_geni_guimaraes
https://padlet.com/lefundes49
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CONSIDERACOES FINAIS

As pesquisas teoricas aqui referenciadas em didlogo com a praxis dos movimentos sociais pela
emancipacgdo das popula¢es negras no Brasil possibilitaram uma reflexdo critica acerca do trabalho
com a literatura afro-brasileira na educacdo bésica, partindo de um breve histérico de luta do
Movimento Negro Educador e culminando no olhar para uma experiéncia pratica de mediacdo de
leitura.

E fundamental ressaltar que a atuacdo dos Movimentos Sociais Negros foi medular para a
compreens&o das maneiras como o racismo opera(va) as relagdes sociais estruturantes da sociedade. E
a partir das estratégias de resisténcia de nacdo que se consolidaram politicas publicas educacionais que,
aos poucos, possibilitam a construcéo de um ideal equitativo.

Dentre estas politicas, ressaltamos a promulgacdo da Lei n° 10.639/03. Consequéncia de séculos
de lutas protagonizadas pela populacdo negra, este dispositivo da concretude a reivindicacfes pela
descolonizacdo dos curriculos escolares, ainda calcados numa epistemologia eurocéntrica que
enclausura o pensamento e danifica razao e subjetividade de sujeitos negros.

Nesse sentido, a ado¢do de um curriculo que incorpore as contribuicfes africanas e afro-
brasileiras em todas as areas do conhecimento ao longo do ano, conforme determina a legislacéo,
fugindo da pedagogia do evento e alinhado a préaticas anti racistas, é fundamental para a consolidagdo
de uma Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais comprometida com o fim das desigualdades. Uma vez
gue a escola ndo se propBe a ser um espaco contra-hegeménico, ela se torna, instantaneamente,
reprodutora das desigualdades existentes, estabelecendo-se enquanto uma das principais instituicdes
difusoras de representacdes negativas sobre a populagédo negra. (GOMES, 2017)

Desse modo, compreendemos que, muito além da insercdo de novos contetdos curriculares que
pautem esporadicamente questbes referentes a negritude, o que se propbe € uma pedagogia
epistemologicamente desobediente, compreendendo a existéncia de uma demanda de superacdo dos
padrdes hegemonicos do conhecimento e de afirmacdo de novos locais de enunciacao.

Nesta pesquisa, ao assimilarmos as propostas da Lei 10.639/03 para o ensino de Literatura,
buscamos compreender como se ddo os processos de aproximacdo ou distanciamento dos alunos com
aspectos da da a partir da leitura literaria, interpretando as maneiras como a narrativa da obra Leite do
Peito, de Geni Guimaraes, pode inspirar reflexdes sobre a identidade racial. Neste sentido, vale ressaltar
que a leitura literaria permite a alteridade, propiciando olhar para si a partir da leitura do outro. Assim,
ndo sé sujeitos negros refletem sobre sua identidade quando l1éem literatura afro-brasileira, mas também
pessoas brancas. A partir do contato com narrativas afro-brasileiras é possivel identificar-se e
questionar-se sobre 0 lugar da branquitude.

A partir da forca e delicadeza com que Geni Guimardes apresenta sua trajetoria engquanto
menina-mulher negra, somos levada\os a refletir sobre as violéncias e resisténcias que atravessam sua
experiéncia. Compreender a construgdo identitaria de Geni passa por perceber a constituicdo de suas

relagdes familiares e, posteriormente, profissionais. Sua fic¢do autobiografica além de associar-se com
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vivéncias pessoais, tem o poder de conversar com as memorias e 0s sonhos de quem a Ié.

Para a antropologa Michele Petit (2009), a literatura, sobretudo em ambientes de crise, pode
funcionar como uma espécie de fuga a realidade, a partir da construcao de universos ficticios que ajudam
a esquecer o cotidiano. Por outro lado, também é possivel a literatura operar como um guia para a leitura
de si mesmo diante do mundo, fornecendo exemplos imaginaveis para situagdes tangiveis. Na concepcao
de Petit, “E o texto que “18” o leitor, de certo modo é ele que o revela; é o texto que sabe muito sobre o
leitor, de regides dele que ele mesmo nédo saberia nomear. As palavras do texto constituem o leitor, Ihe
dao um lugar”. (2008, p.38)

Durante o trabalho de mediacdo de leitura, foi notavel o potencial de trabalho com a literatura
afro-brasileira em sala de aula. Dentre diferentes momentos, o reconhecimento de si na literatura deixa-
se transparecer quando, em colocagBes espontaneas durante a leitura, estudantes pontuaram aspectos
muito singelos de diferenciagdo/aproximacdo com a personagem: ao escutar o trecho em que Geni
descreve sua mae trancando seu cabelo quando crianca, as alunas Reinalda e Raimunda afirmam:

Reinalda: A diferenca é que made ndo trancava meu cabelo, ela fazia aquele era quatro

cocozinho assim, assim, pronto, era quatro.

Raimunda: Eu penteava o cabelo da minha filha assim! Pra ndo dar trabalho...

Ao apontar “a diferenga”, a aluna deixa implicito que ha varios outros pontos em comum, € esse
seria um dos poucos aspectos que divergem da narrativa. Estas interagbes a primeira vista
despretensiosas revelam uma conexdo de quem lé com o contexto da narrativa, desfazendo o
distanciamento comum a literatura escolar.

A verbalizacdo desta identificacdo é também conquista da leitura compartilhada enquanto
método, ja que ela evidencia que 0 momento em que se 1€ ndo é estanque e ndo depende do siléncio
absoluto. Além disso, a escuta acolhedora e a conducéo coerente da leitura, levando a sério e valorizando
as colocagOes de estudantes, é uma das caracteristicas da comunidade de aprendizagem.

Para além da identificacdo situacional, como a descrita acima, ha também a identificacdo com
a linguagem, a exemplo da circunstancia em que uma aluna exclamou ao ouvir no texto a expressao
“benzadeus”. A palavra ¢é parte de um falar informal, principalmente nordestino, e sua presenca em
textos literarios talvez ndo seja tao recorrente, sobretudo nas publicacfes mais comuns a sala de aula.
Entretanto, é parte da literatura afro-brasileira que a linguagem represente experiéncias negras.

Além disso, ha a identificagdo com a tematica, como um todo, que instiga leituras que
transcendem a trama. E a partir destas reflexdes que estudantes ndo s6 rememoram o passado, mas
permitem-se sonhar com o futuro. A partir da leitura do conto Forca Flutuante, centrado na experiéncia
de Geni Guimardes em seu primeiro dia como professora, a\os estudantes Reinalda e Cristiano
envolveram-se num dialogo inspirador sobre as possibilidades de transformac&o a partir do afeto, dando
concretude as palavras de Paulo Freire ao reconhecem que a mudanca partira deles. Seja nas esferas de

poder, seja dentro de casa, repensando as relacdes para criar um mundo melhor para seus filhos.
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H& de ressaltar o papel central da mediacdo para que se alcance de fato os processos de
identificacdo e reflexdo. Ap6s a leitura de um episodio de extrema violéncia no conto metamorfose, em
que Geni se machuca intencionalmente para “tirar todo o negro da pele”, a professora Talita relembra a
escultura Amnésia, vista pelo grupo durante a excursdo a exposicdo Histérias Afro-Atlanticas. Este
movimento revela grande sagacidade da mediadora, que desloca o olhar da experiéncia individual de
auto-flagelo e articula reflexdes politicas sobre o historico de branqueamento imposto a negritude. A
partir desta fala, torna-se possivel identificar-se ndo s6 com a cena de violéncia - comum a muitas
pessoas negras - mas ao debate como um todo, inclusive com o repertdrio artistico compartilhado pelo
grupo. Assim, no lugar de uma possivel interpretacdo piedosa para uma acao individual, arquiteta-se um
olhar politico para uma experiéncia coletiva.

Sob esta 6tica, podemos encarar a mediacdo de leitura de Leite do peito enquanto processo
poético politico que nomeia e elabora experiéncias. E a “poesia como iluminagéo” (LORDE, 2019), que
possibilita conhecer em palavras o que ha muito ja sentimos. Esse movimento é revolucionario quando
se trata da literatura afro-brasileira, pois contribui para a humanizagao de sujeitos negros, ja que diante
do racismo estrutural e das praticas epistemicidas, “nossos sentimentos ndo estariam destinados a
sobreviver” (LORDE, 2019, p.49). Para Audre Lorde, em consonancia com a leitura que fazemos de
Leite do Peito, a literatura ndo € s6 imaginacao; ela é o esqueleto que estrutura nossa vida. A partir dela,
estabelecem-se as bases para um futuro de transformacdes.

Por isso, levar a literatura afro-brasileira para a sala de aula é semear o terreno para que se

ergam estruturas frutiferas que sustentam o autoconhecimento, o auto-conceito e o olhar sobre 0 mundo.
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ANEXOS

Anexo 1: Entrevista com Geni Guimaraes
Escrevendo o Futuro

Entrevista de Geni Guimaraes

Entrevistada por Lara e Ménica

Sé&o Paulo / Barra Bonita, 21/06/2021

Lara — Entdo vamos la, vamos conversar. Em outras conversas, a senhora afirmou que veio de um ventre

poético. Como foi o seu primeiro contato com a literatura?

Geni — Entdo, a minha mée era lindamente poeta. Era analfabeta e era poeta. Por isso que eu acho que
0 poema ndo comeca das letras, comeca da alma. E a minha méae cantava repente. E quando eu me vi,
eu estava falando repentes, que eram coisas até poéticas. Depois eu comecei, de supetdo, a escrever 0s
meus versinhos. Al saltou a Geni poeta, gracas a Deus. Foi muito bom. Eu gosto muito de mim nessa
literatura, nessa vida, entdo eu comecei assim em poemas escritos, com versinhos que eu fiz para a
Princesa Isabel, que vocés ja viram, acredito, ndo sei se esta em A Cor da Ternura, ou no Leite do Peito,
que: “Era boa para os escravos e parecia um mel. Acho que era irma de Deus. Viva a Princesa Isabel”.

Eu era inocente.

Lara — E além da sua mae, quem foram as suas primeiras referéncias enquanto escritores?

Geni — Entdo, eu lia 0 que eu alcancava. Tinha alguns livros na escola, eu trabalhei no hospital da minha
cidade, que tinha uma biblioteca, entdo eu “roubava” 0s livros e levava para a casa e lia. Entdo eu li
muito José Mauro de Vasconcelos, li... Ah, eu li muitos autores, que eu ndo lembro agora. Li Cecilia
Meireles, que eu amo, e Jorge Amado. Eu lia 0 que eu podia ler. Eu ndo sabia nada da literatura negra.
Eu acho que eu nem sabia que eu era negra. Depois, mais tarde, eu tive contato com os escritores negros,
varios, Cuti, Conceigdo Evaristo, Semog, Oswaldo de Camargo e outros. E dai ent&o eu fui comegando
a enxergar o que eu tinha que fazer, o que eu devia fazer, que era me registrar e registrar o ser humano

negro. E fui, ndo parei mais, e caminho em passadas longas.

Lara — Aproveitando esse gancho, hoje a gente fala muito em literatura afro-brasileira. A senhora se

identifica enquanto uma autora de literatura afro-brasileira? E por qué?
Geni — Eu me identifico completamente. Por qué? Porgue eu me sondo, eu sondo a sociedade, eu sondo

a pessoa negra e ndo negra, e eu sé tenho a me identificar e carregar essa bandeira, de modo a

conscientizar a sociedade. E eu fico muito preocupada com as criancas, 0s adolescentes, mais
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preocupadas com criancas e adolescentes, entdo eu me sinto inteiramente dentro dessa literatura afro-

brasileira, desse trabalho afro-brasileiro.

Lara — A senhora sempre conta que tem uma vida muito real, costuma repetir que adora ficar na calgada
conversando com as Vvizinhas, que tem uma vida muito simples. E esse imaginario de uma escritora
sentada na calgada conversando estd muito distante dos escritores que a gente costuma ver na escola,
que sdo homens brancos, ricos, que ficam sentados em seus escritdrios, escrevendo, tomando um café
e fumando um charuto. A senhora imagina ser importante para 0s nossos estudantes, para as nossas

criangas, perceber a humanidade de quem escreve e a proximidade deles com uma escritora?

Geni — Entdo, eu ndo sou por imaginar, mas eu quero que eles me sintam, porque eu ndo sou s6 a
escritora, eu sou uma mulher negra, eu tenho varios contatos, varias vivéncias. Entdo eu ndo sou s6 a
escritora. E como eu digo, que eu me sento na calgada com as vizinhas, eu converso muito com a minha
irmdzinha, eu ndo sou assim tendo vontade de viver s essa vida de escritora. E eu ndo quero ser s6 uma
escritora sentada a frente de um computador. Eu quero ser tudo isso que Deus me deu a oportunidade
de ser. Eu me acho o bastante. Entendeu? Eu reconhego os meus defeitos e as minhas qualidades, entdo
essa coisa universal do meu ser, enquanto gente, eu acho muito bom. Dai eu ndo sei como é que eu
posso fazer o educando, principalmente, entender que Deus ndo nos deu para viver dentro de um espaco,
ndo nos fez para viver dentro de um espaco. Eu acho que ele nos fez para viver universalmente. Porque
eu sou uma mulher, que com esse home ja, que eu conquistei na literatura, eu des¢o a pé no centro da
cidade, converso com todo mundo, me sento nas lojas. Eu acho que tem até pessoas aqui que ndo sabem
da minha literatura, até onde chegou a minha literatura. E ¢é disso que eu gosto, de poder ser comum.

Eu ndo quero ficar prensada em um espaco, eu nasci para voar. Entao € isso que eu quero.

Lara — Maravilhosa. Olha, ano passado a senhora publicou um livro de poemas inéditos, certo? Poemas
da Recordacdo. E ja espalhou por ai que tem mais dois no forno, ndo é isso? Um de contos, outro

também de poemas.

Geni — Tem.

Lara — E tudo isso em um momento muito dificil para 0o mundo, que é a pandemia de COVID-19. Hoje,

0 que motiva a senhora a escrever e quais sdo as suas maiores inspiracdes?

Geni — Entdo, o que me motiva a escrever é essa possibilidade de que, mesmo encarcerada por uma
pandemia, eu ainda posso ver. E ndo posso te falar assim: isso me motiva, aquilo me motiva. Eu vejo a
vida e escrevo a vida. Vocé esta entendendo? Entdo qualquer coisa pode motivar a minha verve poético-

liter&ria, ndo tem uma coisa X. Eu acho que em Poemas do Regresso eu digo isso, olha: “Sondadora do
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mundo, embora aguda e suspeita, tego palavras para nas curvas das asas reinventar o paraiso”. Entao,
sabe, eu ndo quero ficar nesse sofrer. Eu vim aqui para viver, eu quero viver. Entdo ndo tem X, assim,

gue me inspire. Entdo o que me bate no coracéo e nos olhos, eu escrevo.

Maonica — A senhora pode contar um pouquinho para a gente como vao ser esses livros?

Geni - Olha, eu tenho até alguns poemas inéditos, que vocés vao tomar antes dos outros. E eu estou
trabalhando num livro de contos que se chama Contos do Lugar Comum. E o lugar comum que eu acho
é o lugar que voce esta, ndo sé a sua presenca fisica, mas vocé, vocé inteira. Esse é um livro de contos,
e até tem um conto que eu gostei muito, olha que falta de humildade, que se chama Familia Zeldo. Vai
ser muito bonito. E se o Itat Social quiser me publicar, eu me rendo. Depois eu tenho esse de poemas,
que se chama Poemas do Regresso. E até tenho aqui um poema que € Pilula da Obesidade: “Bem que
eu queria ter um riso sem vergonha e uma cara histérica que retratasse sintomas de esperancas e desenho
de otimismo. Queria eu, com paciéncia civica, embarcar na caravela tecida de pau-brasil, dormir um
dormitar de pomba, sem alma tonta aplaudir tudo que sonha e vé. Mas, patria, no nosso peito estreito
dedilham corregos, ndo rios, e tocam nas nossas caras cangdes com cheiro de fuzis. V&, nosso monte
tornou-se calo, e se buscamos tocar o cume, a superficie pegajosa, num resvalo, pde a mostra sua pele
de cimento. Ndo aguentamos, ndo aguento, 0s miomas vazando entre os dentes, o entubar de flamulas
pueris. Ndo concebo abortar o meu desenho nas areas flacidas do pais. Mas, pétria, ja pendurei brasdes
sem cinzas, sem ansias de pai nosso nos cantos da parede. J& escrevi frases de alertas muito simples
como essa, chegou a liberdade, mesmo que extremamente tardia”. Esse vai sair no meu proximo livro.
Porque eu acho que quando sair esse livro, eu ja escrevi, de tanto que eu ja tenho falado nele. Eu sou

minha fa.

Lara — A senhora sempre diz por ai que é uma grande fa da sua propria literatura, que admira muito a
sua obra, e com toda razdo. Todas n6s também. E eu queria saber, quando a senhora lé um texto seu

assim, o que mais te chama mais a atencdo? O que a senhora mais admira na sua propria literatura?

Geni — A minha coragem de ser o que sou. A minha coragem de ser o que sou. Porque eu acho que nds
precisamos ter muita coragem para ser verdadeira dentro dessa sociedade. Entdo é isso que eu gosto de
mim. N&o sei se admiro, mas eu gosto muito de mim nessa forca bruta um tanto moldada. Nao sei se
vocé me entende, porque eu tenho umas... Eu fico assim pensando que eu tenho umas coloca¢es muito

proprias do meu eu.

Lara — Poeta, né?

Geni — E. Poeta. Tiro de letra. Eu tenho um poema que diz assim. N&o sei onde est&, mas eu tenho.
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Lara — Parte muito importante, muito significativa das suas lembrancas, foi para os livros. Leite do Peito
ou A Cor da Ternura, narram trechos da vida da senhora, que aparecem em suas falas como memorias

da sua infancia. E possivel dizer que as vezes a memoria e a literatura se confundem?

Geni — Se a memoria e a literatura se confundem? Néo se confundem, se misturam. Entendeu? Eu acho
que se misturam, porque as minhas memorias, assim, de familia estdo completamente misturadas com
a minha literatura. Eu tento agora escrever o hoje também, mas eu ndo posso, ndo tem como dormir sem

acordar para o ontem. Ent&o fica tudo meio misturado. E o que eu digo, ndo se confundem, se misturam.

Lara — E pensando la nos seus primeiros textos, Balé das Emocdes, Terceiro Filho, e nessas producdes

atuais, a senhora acha que houve uma mudanca tematica nessa literatura?

Geni — Houve mudancga sim, porque a vida, 0 nosso viver mudou. E a literatura acompanha o0 nosso
viver, mesmo que nao quiséssemos. Entdo vai mudando, por exemplo, muitas pessoas ja me disseram
que no Poemas do Regresso, que é o meu Gltimo livro de poemas, estdo coisas muito fortes, muito
fortes. Por qué? Porque eu tenho consciéncia da mudanca do tempo, eu tenho consciéncia da mudanca
social, do quanto nds estamos introjetados no todo da sociedade, n6s negros. E as vezes até os poemas
até saem muito fortes, muito fortes, porgque eu ndo quero engolir essa violéncia da porcentagem maior
de mulheres negras presas, da porcentagem maior de assassinatos de mulheres negras e de negros de
um modo geral. Entendeu? N&o da. Eu ndo posso me calar. Nao aguento. Entdo quando eu coloco
alguma questdo assim violenta no papel, parece que eu me descarrego um pouco, porque a minha
preocupacdo é enorme com a sociedade, ndo so criangas negras, principalmente ndo s6 criangas negras,
como criangas brancas. Porque a criangca ndo negra ndo nasce racista, ela se torna, entdo é preciso que
a gente mostre a verdade, de que temos a pele de cor diferente, de jeito diferente, mas que somos gente,
com as nossas diferencas, as nossas amarguras, as nossas potencialidades. Entdo eu tenho muito essa

preocupacio. E por isso que eu ndo posso parar.

Lara — Qual o livro que a senhora sonha em escrever?

Geni — Eu sonho escrever o que eu estou escrevendo agora. O que pintar depois, eu vou escrever. Talvez
um dia eu escreva um romance. Talvez. Mas 0 meu sonho é s6 escrever. O gue surgir da minha escrita,
da minha literatura me completa, me faz bem, entdo ndo fico sonhando assim: vou escrever um livro
para impactar a sociedade, para nada. Nao. Eu ndo tenho sonhos tdo volumosos. Eu s6 quero continuar
escrevendo e sendo espelho. Entendeu? Eu ndo sei se é falta de humildade, mas eu quero continuar

sendo espelho, porque através do Deus que me fez, e que me deu esse talento, eu tenho “arrumado” o
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caminho de muitas pessoas, de muitas criangas, de muitos adolescentes, principalmente dos meus netos.

Entdo é assim. Eu s6 sonho em fazer.

Lara— Tem um poema da senhora, do Poemas do Regresso, que a senhora diz o seguinte: “Desenho em

mim o meu Atlantico”. Que Atlantico ¢é esse?

Geni — O meu Atlantico é o meu Atlantico, é a minha imensiddo sem fim. E assim que eu penso o
Atlantico, € uma coisa sem fim. Entdo, assim, até por causa do jogo das palavras eu usei a palavra
Atlantico. Entdo € uma imensidao. Na minha cabeca, o Atlantico é uma coisa assim sem dimensao para
0 meu olho e a minha imaginacéo, entdo na literatura eu posso, eu posso tudo, por isso que eu desenho

0 meu Atlantico.

Lara — Pensando ainda nesse jogo de palavras, tem muitas aproximacdes entre a obra da senhora e a
obra da Conceicdo Evaristo, e uma das coisas que me chamou a atengdo € que tanto a senhora, como
ela, como outras escritoras negras até estrangeiras, a exemplo de Toni Morrison, criam muitas palavras
a partir de outras que ja existem, por exemplo, a Concei¢do tem um poema que se chama Vozes-
Mulheres, a senhora fala, por exemplo, em Principio-Vida. Serd uma coincidéncia, ou existe uma

demanda, uma necessidade por criar palavras que contemplem a existéncia de vocés?

Geni - Entdo, é a necessidade mesmo de criar palavras que cheguem ao destinatario. Entdo as vezes as
palavras simples e corriqueiras separadas ndo expressam. Onde eu disse PoetiGente? E isso que vocé

disse?

Lara - Também! O exemplo que eu trouxe € Principio-Vida, que a senhora falou recentemente, mas

PoetiGente tem também num poema, ndo é?

Geni — Assim, as vezes a gente ndo encontra uma palavra curta que nos expresse, entdo a gente inventa.

A gente cria para poder chegar ao alvo, que é o publico leitor.

Lara — Pensando entdo agora um pouco nessa relacdo da senhora com a educagdo. A escola e a sua
trajetoria até se tornar professora sao parte muito importante da sua vida e, consequentemente, da sua
obra. Inclusive a relacdo e a relevancia que o seu diploma teve para a sua familia e para o seu pai. A

senhora conta que ele quis dormir com o diploma debaixo do travesseiro, ndo é?

Geni — Lindo.
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Lara — Hoje, pensando nessa loucura que esta o nosso pais, como a senhora vé o papel da educagao para

as nossas criangas?

Geni - A educacdo € importantissima.. E eu acho que estdo plantando o melhor hoje, com os olhos mais
abertos. Até eu dizia outro dia, ndo sei para quem, mas eu disse, que eu acho que mais no meu tempo
do que agora, o professor estava muito preocupado com o educando, ndo com a pessoa, com o ser. Entdo
eu acho que esta havendo uma transformacao nesse relacionamento. Até hoje eu facgo isso, quando eu
estou diante de uma crianca, de um adolescente, eu analiso, assim, ndo sei se é um defeito bom, eu
analiso muito a postura da crianca, o olhar da crianca, entendeu? Porque é ai que eu vou descobrir o ser
humano. E muitas vezes, a crianga esta precisando mais de uma educa¢do no ver-se gente, do que no
ver-se aprendiz, do que no ver-se educado com o alfabeto. VVocé esta entendendo? Porque as artimanhas
gue eu usei e uso para chegar ao sentir da crianga, eu acho que todo mundo devia usar. Eu fiz grandes
descobertas e pude recuperar, assim, muitas criancas dentro desse meu jeito de ser. O livro Aquilo que
a Mée nao Quer, que é um infantil, 0 menino da capa era meu aluno e ele era terrivel na escola, ndo se
sabia bem por que, mas eu imaginava: a mae dele era negra e o pai branco, entéo ele tinha irmaos negros
e irmdos brancos, e isso eu acho que criava um conflito nele. Entdo ele era terrivel, ele comecou até a
mexer com drogas. Foi assim, até que ele apareceu no meu livro, aquela cara mais linda, ele se chamava
Amarildo, apelido Negdo, e eu lembro que ninguém podia com a vida do Negdo, entdo a diretora me
deu o Negdo para a sala de aula. E o dia que saiu esse livro, eu chamei o Negdo e dei alguns livros, eu
ndo lembro exatamente quantos, ndo sei se dez, ou 20 livros, para ele vender para ele. E ele saiu louco
na cidade vendendo os livros: “Olha eu aqui” — sabe, para todo mundo. Ele mudou de um dia para o
outro, o comportamento dele. Eu ndo precisei ser agressiva, sabe, ndo precisei nada, s6 isso. Entendeu?
E as vezes € tdo pouco e a gente ndo vé o que pode fazer. Entdo eu acho isso, que o educando tem que
olhar dentro, na frente... Alias, o educador tem que olhar dentro, na frente e atras do educando para
descobrir o ser humano e trabalhar com ele. E tenho muitas historias lindas que eu, assim, pude viver
com a crianca, ensinar para a crianca e aprender com ela. Com o Negdo eu aprendi a falar isso que eu
estou falando hoje. Vocé esta entendendo? E muitas, muitas. Uma menina que ndo queria entrar na sala
de aula porque ela ndo gostava de professora preta. Ela se chama Neide, ela mora aqui na minha cidade.
Parece-me que é Neide, porque tem tanta gente nas minhas historias. E ela chegou, ficou emburrada na
porta e disse: “Eu ndo vou entrar porque eu ndo gosto de professora negra”. E a diretora, para resolver
o problema: “Nao tem importancia, eu a mudo de classe”. Eu disse: “Nao. Deixe-a aqui comigo”. Ela
ficou em pé. Dai foi intervalo, a hora que nés voltamos do chamado recreio, que falavam antigamente,
hoje eu ndo sei, ela chegou a porta e eu falei: “Olha, vocé ndo poderia cuidar da minha bolsa para
mim?”. Imagina, dar uma incumbéncia dessa para uma crianga, o tanto que era importante, cuidar das
coisas da professora. Eu pus uma cadeira do lado da minha mesa, pus a minha bolsa, e de vez em quando
eu precisava de um lapis, de uma borracha, de uma caneta, ela enfiava a mao e me dava. E ficou ali. Ela

ndo escreveu, ndo fez nada. SO que na saida, ela me deu a resposta que eu mais esperava, ela falou:
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“Professora, a senhora gosta de pdo com manteiga de avido, aquela manteiga Aviagdo?”. Eu falei:
“Gosto” “Entdo amanha eu vou trazer pdo com manteiga de avido para a senhora”. Pronto. Sabe? Foi
tdo facil. Eu me emociono cada vez que eu me lembro dessas histérias, porque eu lembro e fico
agradecendo a Deus por ter me dado a palavra e por ter me dado esse amor pelo ser humano. Eu tenho

até um poema, eu ndo sei direito onde que esta, que diz...

Lara — Posso s6 fazer uma pergunta, antes de a senhora entrar em outra coisa? Porque a proxima

pergunta tinha exatamente a ver com esse conto da aluna.

Geni — Ah, é?

Lara — O Forca Flutuante. Eu tenho uma relacdo forte com esse texto, porque, como eu falei para a
senhora, eu sou professora também, ja ouvi coisas racistas de alunos, entdo me toca muito me pensar
enquanto professora, chegar sendo um corpo ndo branco em sala de aula. Isso mexe com os alunos,
tanto pela questdo da aproximacdo, porque muitos se veem, quanto por uma questdo de estranhamento.
E me toca muito, inclusive eu escrevi, recentemente, um texto sobre esse conto, que vai para a revista

da Olimpiada.

Geni — Que lindo.

Lara — E que pensa um pouco esse olhar que a gente tem para aguela professora ali na sala de aula.
Agora até meio fora da entrevista, em off: Eu estou te fazendo uma confissdo de leitora, de alguém que
tem trabalhado com o seu texto em alguns espacos, que as vezes me ddi um pouco o olhar que algumas
pessoas tém para essa cena em que parece facil ter aquela postura que a senhora teve com a aluna. A
sensacdo que me deu algumas vezes quando eu vi algumas pessoas comentando esse texto € que € muito
simples. Entdo por que todo mundo ndo reage desse jeito? Por que todo mundo néo € tdo acolhedor com
aquela aluna? E ai a senhora, em uma entrevista que ndo era exatamente sobre esse texto, disse a
seguinte frase: “Nao da para a gente ser o tempo todo sorvete”. E isso me marcou muito. Inclusive, no
texto eu falo disso. Porque a senhora ali foi grandiosa, teve uma postura maravilhosa com aquela aluna.
Mas a gente sabe gque o racismo é muito pesado, é muito violento, e nem sempre a gente consegue reagir
daquele jeito, as vezes a gente se cala. Quantas professoras ndo passam por situagdes como essas e ndo
conseguem responder? E eu fico pensando muito na senhora naquela situacdo, porque quando eu Vivi
alguma coisa parecida, eu ndo tive reacdo. Doeu-me tanto que eu ndo soube responder. E eu fico
pensando assim: a menina olhou para a senhora e disse que tinha medo de professora preta. A senhora

enquanto professora preta tinha medo de qué? Sentia o que na escola?
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Geni — Olha, era s6 eu na escola de professora preta, e por incrivel que pareca, eu sempre fui tdo dona
de mim, dos meus sentimentos, que passavam por mim frases racistas, coisas horriveis, e eu ndo engolia,
eu s6 colocava na lingua para desfazer depois. Olha, quando eu fiquei gravida do meu primeiro filho -
ele tem hoje 48 anos - eu fiquei enorme! Acho que porque meu esposo era grandao, e eu essa miudeza,
entdo eu ficava enorme, e a diretora que resolvia, veja bem que absurdo, quando vocé poderia entrar em
licenga. Ela me deixou em classe mais de 20 dias depois do tempo certo que eu poderia entrar em
licenga. E eu quase nem andava mais de t&o... Eu tive que por uma tipoia na barriga para erguer, vocé
acredita? Para poder fazer xixi. E cada vez que eu falava que queria ir ao banheiro, que eu tinha vontade
toda hora de fazer xixi e as vezes ndo conseguia, eu tinha que pedir para uma pessoa ir pedir para a
diretora, veja bem, e depois ir e me acompanhar no banheiro. Entdo foi doido? Foi. Mas eu escrevi o
meu livro antes da morte dela. Ela viu que ela ndo me derrubou, entendeu? E hoje muitos professores
daquela época falam comigo a respeito disso. E eu s6 digo: “Nao. Eu ndo nasci para ficar no chdo”. Eu
sempre digo isso. E duro enfrentar o racismo? E. Mas se n6s, que somos educadoras, ndo procurarmos
alguma coisa para nos livrar, livrar ou enfrenta-lo, para ajudar as criangas, ou outras pessoas a Se
livrarem dele ou enfrentar, quem mais pode? A gente que pode falar com muitas pessoas juntas. N&o é?
Entdo é isso, eu enfrento! Olha, eu ja fui dar palestra em escola, que eu cheguei, os alunos negros, ndo
sei se quatro ou cinco, estavam todos sentados na Gltima carteira, |4 atrés, dai eu perguntei para a
professora: “Por que eles se sentam todos 1a?”. Ela falou: “Olha, nao fui eu que mandei, foram eles que
escolheram”. Eles ndo escolheram, o racismo indicou o lugar. Eu chamei todos a frente, me misturei,
porque eu sou muito de andar pela sala, de tocar o aluno, sabe, brincar, pér a mdo: “Vocé estd com
febre, hein? Nao sei o que e tal”. Entdo eu acho que ¢ assim, se nds, as educadoras, ndo fizermos nada,
guem vai fazer? Quem acha que ndo tem nada a ver com eles? N&o € verdade? Entdo eu sou assim, eu
penso assim, gostaria que vocé, que deve ser um tanto assim como eu, me completasse com a sua

experiéncia, as suas experiéncias, e eu te completo com as minhas.

Lara — A senhora é uma grande inspiracdo para todas nés que estamos em sala de aula. A gente pensa

sempre no presente que a literatura vai ser para os alunos, né?

Geni — Claro.

Lara — No meu projeto de mestrado, eu fiz um trabalho de mediac¢do de leitura numa turma de outras
professoras. Entdo uma das professoras era minha amiga, era uma professora branca, e a colega dela,
que é professora de sala de leitura, era uma professora negra, a Flavia. E o seu livro esta na sala de
leitura, ele faz parte do acervo, o Leite do Peito, mas ela ndo conhecia. E foi tdo forte para mim perceber
como foi um presente para ela! Foi para os alunos também, mas para ela enquanto professora se
reconhecer na literatura em que ela leu para a turma foi algo muito marcante, porque a gente também

tem essa dificuldade. Enquanto professoras, a literatura afro-brasileira, ou a literatura indigena, ndo faz
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parte do nosso repertério de formacéao de professores. E é muito dificil a gente sé levar uma literatura
com a qual a gente ndo se identifica, ou se identifica em alguns aspectos, mas nossa cara ndo esta ali,
nao é?

Geni - E.

Lara — E para ela foi tdo lindo o contato com aquilo. Toda vez que um aluno fazia um comentario, ela
falava assim tdo fortemente em primeira pessoa sobre aquela experiéncia, sabe? Entdo acho que a
literatura, e a sua literatura, sobretudo, é um grande presente para a escola de modo geral. E para os
estudantes, que a gente esta sempre falando, mas para n6s professoras também, que podemos nos ver
na senhora em tantos aspectos, tanto nas questfes raciais, quanto nessa questdo do cuidado, do amor,

do afeto, da sala de aula, dos desafios de ser professora. Realmente é uma obra muito importante.

Geni — Obrigada, Lara. Eu quero que Deus me dé a possibilidade de influenciar desse modo a postura
das pessoas e de estar principalmente trabalhando na alma. Ja ouvi muitas pessoas dizerem: como
trabalha a alma? E mostrando a sua alma. Dando a sua alma como modelo, como referéncia. E para dar
a minha alma como modelo e referéncia, eu tenho que ter uma alma boa, limpa, repleta de dignidade,
de amor ao préximo. Entdo € isso, Lara. Eu tenho uma amiguinha, que tem cinco anos, que se chama
Lara. E isso que a gente propde, € isso que a gente quer. Eu gostaria muito de poder, que nio podemos
agora, estar conversando com voceé e as criangas num espaco de modo presencial, para tocar as pessoas,

as pessoas me tocarem, € a gente se provar que esta viva para viver. Vocé esta entendendo?

Lara — Olhando um pouco para esses desafios todos da sala de aula que a senhora trouxe, a gente tem
duas grandes conquistas do movimento negro deste século, que é a Lei de Cotas e as Leis 10.639 e
11.645, que sdo aquelas leis que instituem a obrigatoriedade do ensino da literatura, da cultura e da
historia africana, afro-brasileira e indigena nas escolas. Entdo hoje, diferente do tempo em que a senhora
estava em sala de aula, existe algo que nos respalda. 1sso é muito importante para o nosso trabalho. Se
me questionam, eu digo: “Est4 na lei. Olha aqui. Eu tenho que falar disso”. E também a politica de cotas

possibilitou muitas coisas. Como a senhora enxerga a implementacéo dessas politicas publicas?

Geni - Entdo, eu vejo que nds fizemos com que se hasteasse uma bandeira. N&o foi por nada que nos
“deram” essas leis. Foi por causa da nossa vivéncia de pressdo e de cobranga, que alguma coisa deveria
ser feita, que deveria também ndo haver necessidade dessas leis, ndo é? Posto que somos iguais. Mas
eu vejo, eu pego assim com muita vontade, gostando muito, porgue pelo menos algumas barreiras essas
leis vao derrubar, mesmo que ndo gqueiram que caiam. Entdo eu acho bom e a gente tem que ficar
pensando em leis mesmo para quebrar esse muro vergonhoso. Porque se ndo se faz por amor, que se

faca pela lei, ndo é?
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Maonica — Quando a senhora decidiu ser professora? Como surgiu a educacdo, o ensino na vida da

senhora?

Geni — Entdo, eu virei professora por causa do meu pai, estd no livro a Cor da Ternura. Porque, veja
bem, nés mordvamos numa fazenda, era distante da cidade uma hora e meia. Eu morria de orgulho de
vé-lo naquela luta, sempre... E um dia eu estava passando com o meu pai e o administrador da fazendo
falou: “O senhor é bobo. O senhor esta estudando a sua filha para qué? Depois ela casa e acabou”. O
meu pai sabiamente respondeu: “Eu ndo estou estudando-a para mim, é para ela mesma”. Eu fiquei
totalmente encantada e depois conversando com o meu pai, eu falei: “Pai, o que o senhor acha que
mulher pode ser? Pode estudar o qué?”. Meu pai falou: “Olha, pode ser professora...”. E alguma outra

coisa, que eu nao lembro.

Lara — Costureira, ndo era?

Geni — Costureira ou professora. Eu fui no pico. Eu falei: “Eu vou ser professora”. E eu me tornei
professora por causa dessa questdo do meu pai. E foi lindo. Foi a coisa mais linda que vocé pode
imaginar o dia da minha formatura. A minha familia na cidade, em meio a tantas familias ricas e brancas,
s6 a minha familia negra, e eles me aplaudindo em pé. Ficaram em pé me aplaudindo. N&o olharam
para quem estava do lado, nada, era eu. O foco deles era eu. E depois, chegando em casa, a noite,
voltamos a pé para a fazenda, dai o meu pai falou: “Cadé o danado do diploma? Que eu vou dormir
com ele debaixo do travesseiro, que é para ter sonho bom”. Eu podia ser diferente? Responda-me? Néo.
N&o dava para eu ser diferente, sabe? (emocionada). Com uma familia dessa ndo dava para ser diferente!
E muita raiz, muito amor, muita simplicidade. E as coisas que aconteciam na minha casa comigo e a
minha familia s6 tinham que me dar esse rumo. Meu pai separando dinheiro que meus irmados todos
ganhavam trabalhando na lavoura e falando: “Olha, esse dinheiro é para a menina estudar”.
(emocionada) Entendeu? VVocés me perdoem, eu sou muito chorona, eu sou muito emotiva. Nao sei se

a gente pode chorar assim quando esta gravando, mas...

Lara — A gente deve.

Geni — Eu ndo consigo me conter. E muita grandiosidade. Um irméo meu, o Jodozinho, ele teve cancer.
Ele morava no Parana. Uns dias antes havia morrido a minha irma Iraci, dai eu fui para o Parana para
visita-lo no hospital. E quando eu entrei no hospital, ele veio me encontrar com um jornal embaixo do
braco, um jornal antigo que falava sobre mim. Debaixo do brago o jornal. Com sonda e o jornal debaixo
do brago. Ent&o se isso ndo valer a minha luta, se isso ndo valer o meu amor pela familia, pelas pessoas,

entdo nada vale, a ndo ser que as pessoas tenham olho e ndo vejam, a ndo ser que tenham coragéo e ndo
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sintam, porque do contrério, eu s6 poderia ser assim. Eu tive os principios. Eu ganhei os principios. Ai,

desculpa.

Maonica — E assim, dona Geni, a gente fala muito o que os professores ensinam para os alunos, enfim,

tantas disciplinas, Lingua Portuguesa, Matematica. Mas o que a senhora aprendeu como professora?

Geni — Sendo professora?

Maénica — Isso. O que a senhora aprendeu sendo professora? Porque eu acho que é uma troca, né? O
educador ensina e o educando também aprende. O que a senhora traz assim na bagagem que a senhora

aprendeu com os seus alunos? A senhora deu aula quantos anos?

Geni — Eu acho que eu dei aula... Acho que uns 28 anos.

Monica — Opal

Geni — E 0 que eu aprendi com o0s alunos, que eu deveria ter dois olhos no rosto e na nuca mais um,
para ver de todos os lados e aprender de todos os lados. Aluno me ensinou muito, coisas assim que eu
ndo imaginava que eu fosse aprender. Coisas tdo simples, coisinhas que eles me davam, bilhetinho,
pedaco de lanche, isso foi me ensinando a crescer no amor e alfabetizar com o amor na frente. O amor
abrindo portas para alfabetizar de verdade. As vezes eu saia de casa depois da aula e ia a casa dos alunos
para ensinar e eu voltava sabia, por ver a familia, o que as familias me ofereciam. Uma vez uma mulher,
eu fui a casa e ela tinha cozinhado milho verde, entdo eu me sentei com eles e fiquei & comendo milho
verde. Depois que eu sai, eu falei: “Olha cada coisa que o aluno me ensina. Sera que existe outra
professora que vai a casa do aluno, se senta ali e fica comendo milho verde? Ou eu que sou tonta
demais?”. Mas eu aprendi com os professores também, porque eu via a diferencga, eu fazia a diferencga.
E aprendi com alunos. Eu aprendo, entende? Eu aprendo todo dia. Tem uma menininha vizinha minha
também, a Manu, Emanuele, e a avo dela, que é a minha melhor amiga hoje, que se senta na rua comigo,
dona Jandira, a Janda, ela é analfabeta de letras, ela é alfabetizada de alma. E a Manu vem com ela e
todo dia na hora de ir embora a Manu fala para mim: “Dona Geni, cobre o p¢”. Todos os dias. E eu fui
esperando para ver como surgia o porqué de cobrir o pé. Dai foi, foi, foi, tudo, eu falei: “Manu, por que
vocé quer que eu cubra o pé?” “Porque se der dia de o Papai Noel vir e 0 pé da senhora estiver
descoberto, ele pde la no pé e a senhora nem v€”. Vocé quer maior plantagdo? E eu pensava que ela
falava isso para eu me proteger do frio, pela I6gica. E ela me disse isso. Entdo vocé vé cada coisa boa,
cada convivéncia, cada descoberta. Ela tem cinco anos. Ela também me fala “dona G&”. Eu amo quando

eu ouco na porta: “Dona Ge€”. Sabe? E as vezes a Cema faz uns beicos assim, que a Cema ¢ ciumenta,
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dai eu falo: “Nao, Cema, mas ela ¢ nossa amiga”. Dai ela fala: “Esta bom, Geni, eu ‘queci’”. Eu tenho

tudo isso na minha vida, ndo dava para ser outra coisa.

Ménica — Eu queria retomar aquele processo de escrever da senhora. A senhora sempre escreve a mao?

Geni — E. Eu escrevo & mio. Eu ndo sei, eu sou besta e poeta. Eu tenho a impressdo que com o
manuscrito 0 poema pinga mais no texto, a literatura pinga mais no texto, sei I4. Entdo as vezes eu estou
aqui em casa mexendo com alguma coisa, lavando prato, dando uma ordem na casa, porque eu ndo
gosto muito de gente em casa o dia inteiro, até por causa disso, e também por causa da Cema, entdo as
vezes eu estou trabalhando 14, eu penso uma coisa, eu vou la e escrevo uma frase s, depois eu volto e
vem inteiro. Mas eu faco manuscrito, depois que eu digito. Até esse poema do Bem Querer, olha, esta
aqui! Nao sei se eu ja digitei, mas esta aqui no meu rascunho. Eu me joguei num texto biblico, acho que
é primeiro Corintios, que fala: “Se eu ndo tivesse amor, eu ndo seria nada”. E um texto muito bonito,
porque na medida do possivel, eu leio tudo que me cai a mdo. E em Corintios diz que eu poderia falar
todas as linguas que sdo faladas no céu e na terra, eu poderia ter tanta forca capaz de mover as montanhas
dos seus lugares, mas se eu ndo tivesse amor, eu ndo seria nada. Entendeu? E vai falando que o amor é
piedoso, 0 amor € bondoso, ndo arde em ciime. E eu acho que é um grande ensinamento para mim esse

texto.

Lara— Uma pergunta de fechamento, de respiro: se a senhora puder deixar um presente para as proximas

geracOes, 0 que seria?

Geni — A literatura. A literatura. A literatura, porque, olha, eu li Carolina Maria de Jesus e ela me deixou
0 presente da vivéncia dela, e talvez me ajudasse muito a mudar a minha vivéncia, a minha vida. Entdo
eu acho que o que eu posso deixar é a literatura... Para a minha familia, eu deixarei a casa onde eu moro,
o lugar onde eu vivo. Deixarei para 0os meus filhos, 0s netos; para 0s meus netos, os bisnetos, porgue o
poeta transcende, mas, principalmente, o que eu fiz, o que eu vivi com a minha literatura. A minha
heranca é essa, assim como tantos outros escritores fizeram. Entdo eu quero ser um espelho sem

rachaduras. Ta bom?

Lara — Maravilhosa.

Geni — Obrigada.

Lara — E é bom que esse presente ja chegou na gente, ja esta aqui, ja estamos aproveitando.
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Geni — Vocés sdo muito tolerantes comigo, porque eu percebo as vezes, as vezes nao, sempre, que a
minha linguagem se torna um linguajar, porque eu sou do meu jeito, entdo eu ndo sei mudar, eu sei as

vezes reinventar minhas posturas, minhas palavras. Mas eu sou muito assim mesmo. Acabou?

Anexo 2: Producgéo da(o)s estudantes

Para compor os perfis, apresentaremos os dados pessoais® preenchidos por estudantes
e professoras, incluindo informag6es como data e local de nascimento, género, e raga, seguindo
os critérios de autodeclaracdo instituidos pelo IBGE; suas colagens literarias e as transcri¢des
dos depoimentos gravados em video, destinados a Geni Guimardes. Mantivemos a organizacao

e estrutura do texto conforme 0 video.
Cristiano Sidney dos Santos
Homem, pardo, 28.08.1988
Maceio, AL

"Primeiramente boa noite. Boa noite Geni. De certa forma gostei muito... ndo a parte que te
humilharam, que te colocaram |4 embaixo, porque a gente que somos negros, pobres, que
viemos de familia humilde, ndo merecemos ser tratados desse jeito. E diante de tal situacéo
VOCEé rompeu suas barreiras, VOCEé se reergueu, VOCE conseguiu vencer e parabéns. Meus
parabéns, que deus te abencoe e obrigado pelo exemplo de vida que vocé nos deu no seu livro,
porque mesmo diante da tua infancia, diante de todo o contexto da historia feito, depois que
VOCE conseguiu vencer e estava la em cima, foi subindo de degrau a degrau, claro... estava la
em cima e conseguiu manter o seu perfil, sua educacédo e ndo tratou os demais devido a todo o
sofrimento que vocé passou na sua infancia. VVocé aprendeu, vocé se reergueu e acho que é

iSs0, meus parabéns e muito obrigada pelo exemplo."

1 O modelo do documento preenchido por eles, assim como o termo de autorizagéo de uso de
informacdes pessoais, textos e imagens, constam na se¢cao Anexos.
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Trecho da obra escolhido: “Por favor, deixe que nos nos possamos conhecer.” (p.84)
Na imagem, recortes de personalidades famosas como Marilia Péra, Marielle Franco, Nelson

Mandela e Michelle Obama. Ao lado, escritos de autoria do estudante: 1. Mulheres Guerreiras,
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independente da raga, cor ou sexualidade. 2. Todas as lindas, inteligentes, altamente capazes

7

de fazer a diferenca. 3. O mundo ¢é para todos nds, seres humanos.

Flavia Aparecida Firmino da Silveira
Mulher, preta, 1.2.1979
Séo Paulo, SP

"Hoje eu estou aqui para falar um pouquinho do seu livro, que é lindo, 'Leite do peito'. Eu fiquei
muito emocionada, me fez lembrar muito da minha infancia. De tudo que eu passei, de
situacOes que eu nem lembrava mais... e eu vejo vocé como um exemplo. Um exemplo a ser
seguido. Tudo que voceé viveu, tudo o que vocé passou, é algo que nos ja deveriamos conhecer,
porque realmente, na escola, a histéria que nos conhecemos é a historia ilusoria, ndo é
verdadeira. NOs passamos por situacdes em que a abolicdo foi boa, foi 6tima, e isso ndo deixou
nenhum retalho na nossa vida, mas deixou sim. E € 0 que a gente passa todos os dias. A gente
enfrenta, quando jovem, quando entra numa loja. Muitos podem achar que &€ mimimi, mas ndo
é ndo. O racismo existe. Existe e as pessoas fazem isso conosco. Por isso eu acho que seu livro
deveria estar em todas as escolas, deveria ser mais veiculado na sociedade, para que a gente
consiga vencer a cada dia. Superar um obstaculo. Que vocé continue assim, forte, dando forca
para nos, que nds precisamos de pessoas assim, como VOcé, que teve a coragem de enfrentar,
de lutar. Ser mulher negra nesse mundo ndo é facil, mas ouvindo historias assim nos

conseguimos superar bem melhor. Um beijo minha querida."”
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0 GRITOPRETO

Trecho da obra escolhido: “-E, pai, eu vou ser professora! - Ele pode até ser branco. Mas
mais orgulhoso do que eu ndo pode ser nunca. Uma filha professora ele ndo vai ter.”
Na imagem, os dizeres “o grito preto” e ao lado o recorte de um chapéu. Abaixo do trecho
escolhido, a imagem em preto e branco de estudantes, um recorte com a frase “Nao feche minha
escola! e a imagem de uma mulher negra. Ao lado um recorte com a frase “A vitoria da
sensibilidade”. Conectado a imagem e a frase por uma seta, o pronome “eu”, escrito pela

professora.
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Mayrielle Silva Costa
Mulher, branca, 26.1.1978
Séo Paulo, SP

"Na minha familia, n6s somos 5 irmdos. Eu e meu irmao depois de mim, ele é branco - eu e
ele. Meu irmdo mais velho, meu irmé&o depois do meu outro irmdo e minha irma cagula sdo
morenos. O meu irmdo depois desse, que € o Jeferson, ele é bem moreno, bem escuro. E ele foi
morto por policia, por... justamente, por ele ser preto. Entdo o que vocé, Geni, estava falando
para a gente, mostrando no seu video... eu me vi dentro desse video, me vi dentro desse
depoimento que vocé deu. Por mais que eu nunca sofri racismo, por mais que eu nunca tive
problema nenhum em relacédo a isso... mas eu me emocionei muito com a tua historia. E o que
vocé falou no seu depoimento me emocionou muito e me fez te admirar muito mais. Tanto

VOCE como as pessoas da racga negra."
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Trecho da obra escolhido: “Minha mae sentava-se numa cadeira, tirava o avental e eu ia,
colocava-me entre suas pernas e enfiava as mdos no decote do seu vestido, arrancava dele os
seios e mamava em pé. Ela aproveitava o tempo catando piolhos da minha cabeca ou trangando-
me 0 cabelo. Conversavamos as vezes.”
Na imagem, a foto de uma favela, abaixo uma méo negra tocando um brago branco. Ao lado,
duas montagens coloridas, misturando ilustracGes e fotografias.
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Raimunda Rosa do Amparo
Mulher, preta,14.01.1945
Ituberd, BA

"Eu lembrei também de um livro que eu li da Carolina. Vocé deve conhecer né? A sua historia
e a dela sdo muito parecidas. Ela também lutou muito, trabalhava, tinha os filhos dela, ndo tinha
onde morar. Entdo ela morava num quartinho, ela ia trabalhar, pegava... ndo tinha em que
escrever... ela tinha muita vontade de ser escritora, entdo nao tinha papel para ela escrever, ela
pegava (?) papéis, jornais para ler e ficar escrevendo. Até que, depois dos 65 anos, ela foi
promovida a escritora e uma escritora muito boa. Ndo sei falar mais nada n&o, eu esqueci. Oi
Geni, eu gostei muito do livro que vocé escreveu, principalmente daquele texto que vocé... que
sua mée areou a panela com carvéo, ai sobrou aqueles pézinhos, ai vocé pegou e queria ficar
branca ne? VVocé pensava que como a panela ficou branca, vocé pensava tambem que voce iria
ficar branca. Ai vocé passou o0 carvdo nas suas pernas e ficou que machucou né? E nédo ficou
branca. Para vocé foi uma decepgéo, mas ndo se preocupa, que Vocé mostrou o que vocé podia

fazer e vencer, e como vocé venceu. Seu livro foi muito bonito. "

ANGIE THOMAS @
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Trecho da obra escolhido:
filha, acorda, esta na horal
N& era preciso chamar-me, eu ndo havia dormido. Pulei da cama.
- Pai Nosso que estais no céu...
- Pegue 0 lencgo!
-Santificado seja 0 VOSSO nome...
- Seu cabelo nao desmanchou?
- Venha a nos 0 VOSSO reino...
- Olha 0 rosto! Néo tem remela?
- Seja feita a vossa vontade...

N&o briga com o Flavio no caminho que depois o pai dele conta pro Mariano. A corda arrebenta

do lado mais fraco e seu pai ndo gosta que chamem a atengdo.”
Na imagem, a capa do livro “O 6dio que vocé semeia”, o recorte de um menino negro, acompanhado
dos dizeres criados pela estudante “para que falar dos mais humildes?”. Abaixo, um homem negro,
acompanhado de um baldo de fala, proximo a frase “fala o que é certo”. No canto direito, a imagem
da ex-deputada estadual Marielle Franco acompanhada de texto elaborado pela estudante: “Porque
mataram Marielle? Porque ela defendia os homossexuais e as pessoas mais humildes da
comunidade. A maioria das pessoas s6 pensam em si mesmas, ndo gosta de pobre e nem dos idosos.
O que esta acontecendo com esse povo, meu Deus? S6 maltratam pobre e o racismo nunca vai

acabar.”

Reinalda Cristina da Silva
Mulher,

Garanhuns, PE

preta, 11.12.1979

"Geni... na minha adolescéncia foi onde eu passei muito preconceito sobre eu ser mulher, ser
negra e ser pobre. E foi onde eu comecei a perceber nas pessoas que me queriam, sim, perto
delas, mas para me humilhar , me maltratar - que eu fui maltratada... Eu estou querendo chorar...
O livro faz com que a gente ganhe forca para passar por cima ou perdoar aquelas pessoas que
por alguma coisa quiseram nos humilhar, quiseram nos machucar com palavras, gestos, atos...
e a gente tem que ser mais forte do que eles para superar. Entdo o meu livro... o que eu li da

Geni... aquela parte que ela falou "nojo!" que a moga beijou-a e depois limpou a bochechinha
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para dar um presentinho para a sociedade ver que ela estava fazendo um... entre aspas, uma
coisa boa, nos olhos da sociedade, mas de fato no olho de uma crianga negra néo foi aquela
coisa tdo boa que apresentava. E outra parte que me lembra também foi a parte quando a mae
fala assim "filha, mas ndo se compare com 0 menino, que 0 menino é branco e vocé é negra...",
mas 0s sonhos vem para 0 negro e vem para o branco e a gente tem que acreditar que a gente
supera sim e consegue. E eu vou conseguir meus sonhos. E esse livro - ja até mostrei para
minha filha - eu falei assim "olha, quando vocé puder ler, vocé vai ler". E ela levanta sim, a
pessoa negra, que tem capacidade tanto de amar o proximo, de perdoar, de trabalhar, de estudar,
de vencer na vida, como qualquer outra. E a parte bonita que ela fala que ela ja com poucas
letras, com portugués errado, comegou a escrever. E 0s poeminhas... Entdo lembra também a
minha adolescéncia quando eu comecei também a escrever os poeminhas, mas eu larguei Ia,
mas eu escrevia. Sobre aquela parte dos preconceitos foi onde me chamou mais a (agdo?)
atencdo, porque eu ja passei fome na casa de gente rica. Como empregada, ndo podia abrir a
geladeira, ndo podia comer nada que quisesse. Mas eu ja passei fome sim. Na minha casa nunca,
pro, por mais humilde, por mais pobre, minha méde nunca deixou a gente passar uma noite sem
um pdo, sem uma janta, seja & o que for. E eu acho que a Geni € uma guerreira e ela conseguiu
superar e ela tem que mostrar isso ndo so para o Brasil, mas para 0 mundo, porque o Brasil ndo
€ 0 Unico pais preconceituoso, é a nagdo, 0 mundo inteiro. Entdo tem que ir com garra, com
sabedoria... € eu estou chorando! Eu so quero dizer que eu estou me espelhando nela. Vamos

sim, vamos querer um mundo melhor, independente de cor e raca e género. Esta bom, pro?"
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Trecho da obra escolhido: “Que pecado seria maior: mentir que estava doente ou ndo
homenagear a Santa Princesa Isabel? Optei por ir e ndo ficar em pecado. Antes tremer, chorar,

do que ser castigada por Deus, Por Deus ou por Santa Princesa Isabel? Pelos dois, claro. Ela

138



teria que pedir o consentimento Dele, para me punir, ja que Ele é o Pai, o Chefe, dono de todas
as decisdes.” (p.64)
Na imagem, recortes contendo a ilustragdo de Nina Simone, ao lado da frase “coisa de mulher
¢ fazer musica virar protesto pelos Direitos Civis”. Abaixo, imagens de uma granada fincada
na terra, um homem negro segurando uma obra de arte, e a imagem de um homem e uma

crianca negros.

Talita Zanatta Alves
Mulher, branca, 3.8.1991
Guarulhos, SP

"Esse € 0 meu primeiro ano na prefeitura e foi também nesse ano, dando aula a primeira vez
no EJA, que eu conheci o seu livro e li o Leite do peito. E para mim, eu ainda estou no processo
do que foi ler com meus alunos. Eu li antes e a minha segunda leitura foi capitulo a capitulo
nas aulas e mexeu muito comigo, assim, o processo deles se identificarem, de eu, em alguma
parte, me identificar... e de pensar em como eu como professora, ndo posso e Ndo quero repetir
a educacdo racista e 0 quanto a educacao pode ser, a0 mesmo tempo, uma forca libertadora,
mas também uma arma racista, uma opressdo racista, e € o que eu nao quero. Eu fiquei muito
emocionada com seu livro e de poder... de ver vocé, de ver o seu video, de ver tudo... é incrivel
0 quanto vocé, através da sua escrita, coloca a gente para a sua vida e faz com que a gente
também se reveja no mundo, se queira outra pessoa no mundo. Eu quero agradecer pelo seu

livro e obrigada, vocé é incrivel.”
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Trecho da obra escolhido: “-E, pai. Eu vou ser professora. Queria que ele se esquecesse das
durezas da vida [...] -E que eu ndo estou estudando ela pra mim - disse meu pai - E pra la
mesma.”

Na imagem, uma sequéncia de retratos de uma pessoa com cabelo crespo de costas, ao lado a
frase “tenho orgulho”. Abaixo, o corpo de uma mulher com vestes tipicas de religides de matriz
afro-brasileiras e a imagem de uma manifestacdo. Constam ainda recortes com os dizeres:

“Mulher e revolugao”, “Dia de luta” e “Hora da Mudanga”.
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ENTREGA DO EXEMPLAR CORRIGIDO DA DISSERTACAO/TESE

Termo de Anuéncia do (a) orientador (a)

Nome do (a) aluno (a): Lara Santos Rocha
Data da defesa: _ 28 / 9 / 2022_

Nome do Prof. (a) orientador (a): _Vima Lia de Rossi Martin_

Nos termos da legislacao vigente, declaro ESTAR CIENTE do conteldo deste EXEMPLAR

CORRIGIDO elaborado em atencao as sugestdes dos membros da comissao Julgadora na
sessao de defesa do trabalho, manifestando-me plenamente favoravel ao seu

encaminhamento ao Sistema Janus e publicacao no Portal Digital de Teses da USP.

Sao Paulo, _6_ /_1_/ 2023__

(Assinatura do (a) orientador (a)



